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 چکیده
ویژه در پیوند با اهداف تربیتی و جایگاه علم تاریخ در نظام آموزشی اندیشمندان مسلمان عصر عباسی، به

وپرورش اسلامی است. تمرکز اجتماعی، از موضوعات کمتر واکاوی شده در مطالعات تاریخ آموزش
مثابه یک ماده محور تاریخ بوده و به نقش آن بههای پیشین اغلب بر کارکردهای سیاسی یا روایتوهشپژ

شود: چنین طرح میحاضر اساس، پرسش اصلی پژوهش آموزشیِ تربیت ساز توجه کمتری شده است براین
تربیتی و سحنون چیست و این آموزش چه اهداف اهمیت و ضرورت آموزش تاریخ در آثار جاحظ و ابن

تحلیلی –شناسی تاریخی و با کاربست رویکرد توصیفیبر روشکند؟ تحقیق حاضر باتکیهاجتماعی را دنبال می
ای و بامطالعه مستقیم آثار اصلی این دو متفکر، از کتابخانه–ها از طریق روش اسنادیانجام شده است. داده

اول تاریخی و تربیتی گردآوری ، همراه با منابع دستسحنونجمله البیان و التبیین جاحظ و آداب المعلمین ابن
دهد که هر دو اندیشمند، تاریخ را عنصری اساسی در ها نشان میاند. یافتهو به شیوه تحلیل کیفی بررسی شده

های معناداری دارند. جاحظ با رویکردی دانند، اما در نوع نگاه و غایت تربیتی آنها تفاوتبرنامه آموزشی می
های فکری، پرورش انتقادی، تاریخ عمومی و مباحث مربوط به ملل و نحل را ابزاری برای گسترش افق–عقلانی

کید بر کند. در مقابل، ابنای چندفرهنگی تلقی میتفکر نقاد و تقویت انسجام اجتماعی در جامعه سحنون با تأ
دف آن تربیت نسلی مسئول، کند که هساز و دفاعی را دنبال میهای اعراب، رویکردی هویتتاریخ جنگ

 های نخستین است.های اسلامی از طریق الگوسازی از روایتشجاع و متعهد به ارزش
 سازی، تربیت اخلاقی.سحنون، هویتآموزش تاریخ، عصر عباسی، جاحظ، ابنهای کلیدی: واژه
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History Education as a Pedagogical Tool in Islamic Thought: A Comparative Study of 
the Views of Al-Jahiz (160-255 AH) and Ibn Sahnun (202-256 AH) in the Abbasid 
Era. 
Abolfazl salmani gavari1/ kasra karamvandi2 
Abstract 
The role of historical science within the educational framework of Muslim scholars during 
the Abbasid era, particularly in connection with pedagogical and social objectives, remains 
an underexplored subject in studies on the history of Islamic education. Previous research 
has predominantly focused on the political or narrative functions of history, paying less 
attention to its role as a formative educational component. Accordingly, the central 
problem of this study is to elucidate the fundamental components underscoring the 
necessity of teaching history within the intellectual frameworks of Al-Jahiz and Ibn 
Sahnun and to examine the underlying socio-educational objectives inherent in this 
conception. This research employs a historical methodology and a descriptive-analytical 
approach. Data were collected through documentary and bibliographic methods via direct 
study of the primary works of these two thinkers—such as Al-Jahiz's Al-Bayan wa al-
Tabyin and Ibn Sahnun's Adab al-Mu'allimin—alongside other primary historical and 
educational sources, and were analyzed qualitatively. The findings indicate that both 
intellectuals regarded history as an essential element in the educational curriculum, yet they 
exhibited significant differences in their perspectives and pedagogical ends. With a 
rational-critical approach, Al-Jahiz considered "general history" and studies related to 
"religions and sects" as tools for expanding intellectual horizons, fostering critical thinking, 
and strengthening social cohesion within a multicultural society. In contrast, Ibn Sahnun, 
emphasizing the "history of Arab warfare," pursued an identity-forming and defensive 
approach. This approach aimed at cultivating a responsible, courageous generation 
committed to Islamic values by modeling the foundational narratives of early Islam. 
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 مقدمه
وتربیت جایگاهی بنیادین دارد و علم، ابزاری برای رشد و تعالی انسان در در اندیشه اسلامی، تعلیم

گیری نظام های نخستین اسلامی به شکلشود. این نگرش در سدهساحت فردی و اجتماعی تلقی می
شکوفایی خود رسید. گسترش قلمرو  ای انجامید که در عصر عباسی به اوجآموزشی گسترده

های فکری گوناگون در این دوره، اندیشمندان را با این مسئله جغرافیایی، تنوع فرهنگی و ظهور جریان
های توان از علوم مختلف در جهت حفظ انسجام اجتماعی، تثبیت ارزشمواجه ساخت که چگونه می

ن، تاریخ جایگاهی ویژه یافت؛ دانشی که در های آینده بهره گرفت. در این میادینی و تربیت نسل
های الهی، آموزی، تبیین سنتنگرش اسلامی تنها روایت گذشته نبود، بلکه ابزاری برای عبرت

رفت. بازتاب این نگاه را های اخلاقی به شمار میمایهدهی به هویت فردی و جمعی و تقویت بنشکل
سحنون ابن ( وق 955 وفات:جاحظ )شاهده کرد. توان در آثار متفکران برجسته عصر عباسی ممی

از جمله اندیشمندانی هستند که با دو رویکرد متمایز به اهمیت آموزش تاریخ  ق( 95۲وفات: )
ها را ابزاری برای اند. جاحظ با نگرشی عقلانی و انتقادی، تاریخ عمومی و سرگذشت ملتپرداخته

ای چندفرهنگی ویت انسجام اجتماعی در جامعههای فکری، پرورش تفکر تحلیلی و تقگسترش افق
کید بر تاریخ جنگکه ابنداند؛ درحالیمی های اسلام، آن را مکمل تربیت دینی و اخلاقی سحنون با تأ

کند. در پاسخ به این مسئله، فرضیه پذیری معرفی میو عاملی برای تقویت ایمان، شجاعت و مسئولیت
سحنون نقشی اساسی در که آموزش تاریخ در اندیشه جاحظ و ابنگرفته است پژوهش بر این مبنا شکل

ها ایفا کرده های اخلاقی و هدایت فکری نسلدهی به هویت فردی و اجتماعی، تقویت ارزششکل
تحلیلی انجام شده –شناسی تاریخی و با کاربست رویکرد توصیفیبر روشاست. پژوهش حاضر باتکیه

ای و بامطالعه مستقیم آثار اصلی این دو متفکر، از جمله کتابخانه–یها از طریق روش اسناداست. داده
اول تاریخی و تربیتی سحنون، همراه با منابع دستابن« آداب المعلمین»جاحظ و « البیان و التبیین»

اند. هدف از این بررسی، تبیین کارکرد آموزشی تاریخ در گردآوری و با شیوه تحلیل کیفی بررسی شده
 تی عصر عباسی است.نظام تربی
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 پیشینه پژوهش

دهد که این موضوع از منظرهای گوناگونی شده در حوزه آموزش تاریخ نشان میمرور مطالعات انجام
ها به اسناد و شواهد تاریخی مربوط به نهادهای آموزشی موردتوجه قرار گرفته است. برخی پژوهش

اند و وتربیت بررسی کردهان را در باب تعلیمهای اندیشمندان مسلماند، برخی دیگر دیدگاهپرداخته
حال، اند. بااینگروهی نیز تاریخ را در نسبت باقدرت سیاسی و کارکردهای ایدئولوژیک آن تحلیل کرده

در « یک ماده آموزشی»عنوان طور مستقیم محل بحث قرار گرفته، بررسی تاریخ بهآنچه کمتر به
در مقاله ( 4181برای نمونه، نجفی ) .اف تربیتی استساختار برنامه درسی و نسبت آن با اهد

بر نقش تاریخ در تثبیت یا توجیه قدرت « ضرورت مطالعه و آموزش تاریخ: یک پارادوکس تاریخی»
نماید. این کند و آن را عمدتاً در چارچوب کارکردهای ایدئولوژیک تحلیل میسیاسی تأکید می

اده از تاریخ در جوامع گذشته اشاره دارد، اما مجال چندانی رویکرد، هرچند به یکی از ابعاد مهم استف
 Günther دیگر، پژوهش از سوی .گذاردبرای بررسی جایگاه تربیتی آن در نظام آموزشی باقی نمی

های های آموزشی و روشسحنون، بیشتر به توصیه( با تمرکز بر آرای تربیتی جاحظ و ابن2002)
صورت ضمنی مطرح ست. در این مطالعه، بحث مواد درسی بهتدریس این دو متفکر پرداخته ا

شود، اما این پرسش که تاریخ دقیقاً چه جایگاهی در میان مواد آموزشی داشته و با چه هدفی می
در برخی تحقیقات داخلی نیز، مانند مقاله فقیهی  .شودطور مستقل دنبال نمیشده، بهپیشنهاد می

وتربیت اسلامی تبیین شده، اما تحلیل سحنون، چارچوب کلی تعلیمبندرباره اندیشه تربیتی ا( 4۷80)
که گزینش آنحال انتخاب مواد درسی و نسبت آن با اهداف تربیتی کمتر موردتوجه قرار گرفته است،

 .های فکری یک نظام تربیتی استگیریها و جهتیک ماده آموزشی، خود بازتابی از اولویت
درستی بر درباره روش جاحظ در ارزیابی اخبار تاریخی، به( 4۷09) نسبهمچنین، مطالعه مرادی

آموزش تاریخ و کارکرد همه، مسئلهنگاری او تمرکز دارد. بااینشناختی تاریخهای نقادانه و معرفتجنبه
جایگاه »و « نگاریروش تاریخ»آن در فرایند تربیت، موضوع اصلی آن تحقیق نیست. تفاوت میان 

در حوزه مطالعات نهادی نیز،  .یابدای است که در این میان اهمیت مینکته« مه آموزشیتاریخ در برنا
درباره مکتب قیروان، ساختارها و اهداف کلی تربیتی را بررسی ( 4۷24آثاری مانند کتاب رفیعی )
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ای مشخص مانند تاریخ در برنامه درسی، اند؛ اما تحلیل دقیق محتوای آموزشی و نقش رشتهکرده
دانش »توان گفت که پیوند میان سه سطحِ اساس، میبراین .صورت مستقل پیگیری شده استر بهکمت

زمان مورد بررسی صورت همدر مطالعات موجود کمتر به« فلسفه تربیتی»و « برنامه درسی»، «تاریخ
ت، عصر اما متفاوقرار گرفته است. پژوهش حاضر درصدد است این نسبت را در اندیشه دو متفکر هم

تر سازد و نشان دهد که تاریخ در منظومه فکری آنان چه کارکردی در سحنون، روشنیعنی جاحظ و ابن
 .یافتفرایند تربیت می

 
یخ از دیدگاه اسلام .4  اهمیت آموزش تار

آموزی، هدایت عنوان ابزاری برای عبرتدر نگرش اسلامی، تاریخ فراتر از ثبت وقایع گذشته است و به
بر سرگذشت اقوام شود. قرآن کریم باتکیههی هویت فردی و جمعی تعریف میداخلاقی و شکل

های الهی در حیات اجتماعی ای برای بازشناسی سنتکند که مطالعه تاریخ، آینهگذشته، تأکید می
بْصَارِ »است. آیاتی مانند 

َ
کید بر سیر در زمین برای دیدن س( 9)حشر: « فَاعْتَبِرُوا یَا أُولِی الْْ رانجام یا تأ

پذیری و افزایی، مسئولیتدانی، بصیرتدهد که غایت تاریخنشان می( 11؛ فاطر: ۷۲پیشینیان )نحل: 
 های وحیانی است.تقویت انسجام اجتماعی بر پایه آموزه

گیری از رخدادهای تاریخی و های تربیتی، با بهرهعنوان متنی سرشار از آموزهالبلاغه نیز بهنهج
ها و ورزد. امام علی )ع( در خطبهمیز، بر کارکرد آموزشی و اخلاقی تاریخ تأکید میآهای عبرتتمثیل

کند و بر ای برای تربیت عقل عملی و تهذیب نفس معرفی میهای خویش، تاریخ را مدرسهنامه
مثابه عاملی برای پرهیز از خطا و تقویت حکمت فردی و ضرورت تأمل در سرنوشت گذشتگان به

در عصر عباسی، این نگاه نظری، به شکلی  )۷8۷: 4۷08)سیدرضی،  .فشاردیاجتماعی پای م
مثابه ای، بلکه بهعنوان دانشی حاشیههای تربیتی و آموزشی تجلی یافت. تاریخ نه بهمند در برنامهنظام
سحنون با وتربیت موردتوجه قرار گرفت. متفکرانی مانند جاحظ و ابنای اساسی در فرایند تعلیمماده

اتکا به این پیشینه دینی و عقلانی، آموزش تاریخ را در برنامه درسی ضروری دانستند و برای آن اهداف 
 تربیتی مشخصی تعریف کردند:

 ویژه در رویکرد جاحظ(پرورش تفکر تحلیلی و نگاه انتقادی )به -
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 تقویت هویت اسلامی و احساس تعلّق به امت -
 قی و دینیهای اخلاسازی ارزشانتقال و درونی -
گاه به الزامات اجتماعی و سیاسی -  تربیت شهروندانی مسئول و آ
ترتیب، تاریخ در این دوره کارکردی دوگانه یافت: از یک سو ابزاری برای انتقال دانش و بینش اینبه

های جدید. پذیری نسلپذیری و فرهنگای اثرگذار در فرایند جامعهدیگر، رسانه تاریخی، و از سوی
گاهی از گذشته نبود، بلکه راهبردی تربیتی برای ساختن آیندهمطال ای مبتنی بر عه تاریخ تنها برای آ
 شد.های بشری تلقی میهای دینی و تجربهآموزه

 
یخ از نظر اندیشمندان مسلمان عصر عباسی .6  اهمیت آموزش تار

حت حمایت نهادهای های قرآن و سنت نبوی و تبا ظهور اسلام، مورخان مسلمان با اتکا بر آموزه
های نخستین، علم تاریخ سیاسی و فرهنگی، به تدوین و انتقال تاریخ همت گماشتند. اگرچه در سده

تدریج مند آن شکل نگرفته بود و شیوه روایی بر نگارش تاریخ غلبه داشت، بهبه معنای مدرن و روش
زمان با گسترش مد. همذهنیت تاریخی و اقبال علمی به این دانش در میان مسلمانان پدید آ

های نگاری در عصر عباسی، شمار زیادی از عالمان و مربیان به آموزش این دانش در حلقهتاریخ
ها و عدم امکان بررسی آرای همگی آنان در به کثرت این چهره درسی و مراکز تربیتی پرداختند. با توجه

-ارچوب موضوعی، تنوع جغرافیایی نظرگیری چ باب اهمیت و روش آموزش تاریخ، این مقاله با در
ترین اندیشمندان این ترین و متفاوتفرهنگی و تأثیرگذاری آموزشی، تمرکز خود را بر دو تن از برجسته

عصر قرار داده است: ابو عثمان عمرو بن بحر بصری )جاحظ( از عراق، نماینده گرایش عقلانی، 
سحنون( دالله محمد بن سحنون تنوخی قیروانی )ابنای جهانی. ابوعبانتقادی و ادبی به تاریخ با دایره

محور به تاریخ با تمرکز بر سیره و دینی و هویت–از قیروان )شمال آفریقا(، نماینده گرایش تربیتی
 شناختی انتخاب این دو شخصیت:غزوات. تحلیل روش

ی میان دو مرکز مهم ای: انتخاب این دو چهره، امکان مطالعه تطبیقمنطقه–نمایندگی دو جریان فکری. 4
نگرانه مغربی( و دو نگرش متمایز به تاریخ )کلان–عباسی و غرب اسلامی–تمدنی آن دوره )شرق عربی
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( و 189-181: ۷، ج 4۷۲1آورد. جاحظ در بغداد )ابن خلکان، نگرانه( را فراهم میدر برابر امت
 .دانداشته( زیست 129و  181: 1892سحنون در قیروان )ابوالعرب، ابن

وتربیت مند: هر دو اندیشمند، آثاری اختصاصی در زمینه تعلیمداشتن آثار تربیتی مکتوب و نظام. 9
که در آنها به جایگاه  ((1891سحنون )المُعَلِمین ابن ( آدابُ 1009جاحظ )دارند )البَیان و التَبیین 

های آنان را ممکن د دیدگاهتحلیل مستن عنوان ماده آموزشی اشاره شده است. این امر، امکانتاریخ به
 سازد.می

های موازی عصر بودن این دو، امکان بررسی واکنشهمزمانی تاریخی و تفاوت رویکرد: تقریباً هم. ۷
های زمانی گسترده، فراهم اما متفاوت به نیازهای تربیتی عصر عباسی را بدون تأثیرپذیری از تفاوت

 کند.می
کلامی: –های ادبیر نماینده آموزش عالی و نخبگی )حلقهپوشش دو سطح آموزشی: جاحظ بیشت. 1

سحنون معطوف که ابن( است، درحالی268: 4، ج 1880آموزش به فرزند خلفای عباسی )جاحظ، 
به آموزش همگانی و مکتبی است. این تقابل، طیف وسیعی از کارکردهای تربیتی تاریخ را آشکار 

گاهانه، به پژوهش حمی دهد تا عمق و تنوع نگاه تربیتی به تاریخ در اضر امکان میسازد. این انتخاب آ
 ای تصادفی، بلکه با استناد به دو قطب فکری شاخص، واکاوی نماید.آن عصر را نه بر اساس نمونه

 
  خیتار . ابو عثمان عمرو بن بحر جاحظ: زندگی، روش و نگاه تربیتی به 2

ای فقیر در ، در خانواده(ق 160-222) جاحظابو عثمان عمرو بن بحر بن محبوب بصری، مشهور به 
؛ خطیب 980تا: ندیم، بی)ابن .شهر بصره و در عصر خلافت مهدی عباسی دیده به جهان گشود

او از استعداد و پشتکاری  )81: 4۲، ج4188؛ یاقوت حموی، 941-949: 49، ج1011بغدادی، 
ها که گاهی شبمطالعه داشت؛ چنانناشدنی به انگیز برخوردار بود و شور و شوقی وصفشگفت

پرداخت. دامنه مطالعات جاحظ، کرد و تا صبح به مطالعه میدکانی را از یک صحاف اجاره می
الرجال، علوم هایی چون فلسفه، فقه، کلام، تفسیر، هیئت، لغت، علمگسترده و متنوع بود و حوزه

: 9884)ضیف،  .گرفتا در بر میقرآنی، صرف و نحو، بلاغت، شعر عرب، تاریخ و ملل و نحل ر
529-521) 
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یست.1-2 یخی و ز  : جهان جاحظتحلیل بستر تار
ترین دوران جاحظ شاهد مستقیم تحولات سیاسی، اجتماعی و فرهنگیِ نزدیک به یک سده از پرحادثه

ق(، جوانی را در  168-110حک: ) یهادتاریخ اسلام )عصر عباسی( بود. او کودکی خود را در عصر 
گیری و ناظر جنگ داخلی امین و مأمون و اوج ( گذراندق 110-181حک: ) دیالرشار هارونروزگ

معتصم قدرت معتزله بود. جاحظ، سلطه ایرانیان بر دستگاه خلافت و سپس چیرگی ترکان را در عهد 
-201حک: ( متوکل )ق 221-212حک: واثق )چشم دید و شاهد خلافت ( بهق 219-221حک:)

حک: بالله )ایی معتزله نیز بود. این ادیب و مورخ نامدار سرانجام در عهد المهتدینه ( افولق 212
ها بر که غرق در مطالعه بود، بر اثر ریزش انبوهی از کتابق، درحالی 955سال  ( درق 226-222

 (188–185: ۷ ، ج4۷۲1)ابن خلکان،  .سرش، درگذشت
 
 وتربیت در منظومه فکری جاحظجایگاه تعلیم.2-2

وتربیت داشت و با پیروی از مکتب اعتزال، حظ از جمله اندیشمندانی بود که توجهی عمیق به تعلیمجا
وی در آثار خود بارها بر این ( 41تا: )جاحظ، بی .کردگرایانه را دنبال میرویکردی آزاداندیشانه و واقع

نماید. تعریف می« سانبه فعلیت رساندن استعدادهای خدادادی ان»را « تربیت»موضوع تأکید کرده و 
 .ها و مواد آموزشی پرداخته استجاحظ در راستای تحقق این هدف، به تبیین اصول، اهداف، روش

ای در منظومه فکری او، محتوا و مواد آموزشی از جایگاه ویژه( 52، ۲۷ و 22: 4ج  ،4228)جاحظ، 
صم عباسی، بر این نکته های آموزشی خود به خلیفه معتکه حتی در توصیهبرخوردار بود. چنان

)جاحظ،  .کند که از معلمان فرزندانش بخواهد تا همه آداب و علوم را به آنان بیاموزندپافشاری می
جایگاهی ویژه داده شده « ملل و نحل»در این آثار، به موضوع تاریخ و نیز حوزه ( 9۲2: 4ج  ،4228
 است.

 
یخی جاحظ: تلفیق کلام، نقد و غر روش .3-2  ورزیضشناسی تار

توجه جاحظ به تاریخ، ریشه در مکتب کلامی اعتزال داشت. در واقع، رویکرد کلامی او با گزارش 
های کلامی خود، گزارش تاریخی را فرضبر پیش تکیه تاریخی پیوندی ناگسستنی داشت. جاحظ با
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ریف یا جعل کرد تا نگرش خود را اثبات یا رد نماید. این رویکرد گاه به تحبازبینی و واکاوی می
پذیرفت و ای از گزارشی تاریخی که با مبانی کلامی او سازگار نبوده را نمیانجامید؛ نمونهها میگزارش

کرد. او در بیشتر موارد، هنگام تبیین روایات تاریخی، به سند و راویان با استدلالی سست رد می
د موضوع مورد نظرش بود. با این حال، اعتنایی نداشت و کاربرد اسناد و رجال، تنها با هدف تأیید یا ر

 (918: 4ج  ،4228)جاحظ،  .کرددر مواردی نیز به اسناد تکیه می
مَن کُنتُ مَولاهُ فَعَلیّ »کرد؛ برای مثال، در سند روایت گاه نیز او در سند برخی روایات خدشه وارد می

ر آن زمان در حجاز حضور کند که سعد دکه اعمش از سعد بن عبید نقل نموده، ادعا می« مَولاهُ 
حتی برای اثبات دعوی خود، تفاوتی میان اشعار و اخبار قائل ( 998: 1ج  ،4228)جاحظ،  .نداشت

شد؛ از این رو، به اشعاری که حسان بن ثابت درباره جایگاه ابوبکر در غار سروده، تمسک نمی
اده بصری، سماک بن حرب، نگاران مانند زهری، محمد بن اسحاق، قتجوید. او برخی از تاریخمی

جوید و برخی دیگر مانند کلبی، ابو مخنف، لوط بن شعبی را موثق دانسته و به اقوال آنان تمسک می
( 981-980: 4ج  ،4228)جاحظ،  .داندیحیی، هیثم بن عدی را مورد طعن قرار داده و مطمئن نمی

اتی گسترده او دارد. با بررسی آثار های آنان، دلالت بر اشراف اطلاعنگاران و گفتهذکر حال تاریخ
عنوان الگویی توان روش او در سنجش صحت اخبار را به صورت قانون کلی استنباط و بهجاحظ می

 شناختی ارائه داد.روش
 
یخ به مثابه ماده آموزشی: اهداف تربیتی و اجتماعی .4-2  تار

ربیتی، امری ضروری به شمار از منظر جاحظ، گنجاندن آموزش تاریخ در برنامه درسی نهادهای ت
ها و عقاید مختلف )ملل و نحل( آشنا آموزان باید با تاریخ امترفت. او بر این باور بود که دانشمی

پرسش بنیادین این است: هدف اصلی جاحظ از این تأکید چه  (26-21: 4۷9۷)جاحظ،  .شوند
ای دهای گذشته نبود، بلکه سرمایهرسد در اندیشه وی، تاریخ صرفاً بازگویی رویدابود؟ به نظر می

آمد که در پرورش عقل، اخلاق و شخصیت اجتماعی انسان نقش اساسی شمار میمعرفتی و تربیتی به
دانست. افزون بر این، های بشری میها و تجربهای از عبرتکرد. جاحظ تاریخ را سرچشمهایفا می

، به گسترش افق فکری و رهایی از های گوناگونآشنایی نسل جوان با تاریخ اقوام و تمدن
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انجامید. در تمدن اسلامیِ متکثر و چندفرهنگی عصر عباسی، این ای و محلی میهای قبیلهمحدودیت
توانست عاملی برای ایجاد انسجام و تقویت یافت؛ چرا که تاریخ مینگرش اهمیتی دوچندان می

ز بنیادهای فکری مکتب اعتزال نیز استنباط توان اهمبستگی اجتماعی باشد. این دیدگاه تربیتی را می
 (498: 4 ، ج4180)جاحظ،  .کرد

 
 آموزیملل و نحل: ابزاری برای مقایسه، نقد و عبرت.5-2

)ابن عماد،  .داشت« مِلَل و نِحَل»در کنار نگاه تربیتی به تاریخ، جاحظ توجّهی ویژه نیز به شناخت 
های نایی با ادیان، مذاهب، مکاتب فکری و جریانمنظور وی از این مفهوم، آش( 494: 9 تا، جبی

رسد او بر این باور بود که طالبان علم اعتقادی گوناگون در قلمرو اسلامی و فراسوی آن بود. به نظر می
گاهی یابند تا بتوانند جایگاه اندیشه اسلامی را در باید از تاریخ و عقاید ملت ها و مذاهب مختلف آ

کید، از یک سو بازتابِ روحیه نقادانه و عقلمقایسه با دیگران به در گرای جاحظ ستی درک کنند. این تأ
: 4۷81)اولیری،  .خورددیگر، با فضای فکری و فرهنگی متکثر عصر عباسی پیوند میبود و ازسوی

گاهی سطحی متوقف نمی (959 شد، بلکه آن را ابزاری نگاه جاحظ به ملل و نحل، صرفاً در حد آ
توانست به مسلمانان دانست. مطالعه سرگذشت ملل میآموزی میایسه، نقد و عبرتکارآمد برای مق

که برخی آنبیاموزد که چرا برخی اقوام بر اثر اختلافات داخلی یا انحرافات فکری سقوط کردند، حال
 فرماید:گونه که قرآن در سوره اسراء میدیگر با پایبندی به اصول خویش، به شکوفایی رسیدند. همان

إِذَا أَرَدْنَا أَنْ نُهْلِكَ قَرْیَةً أَمَرْنَا مُتْرَفِیهَا فَفَسَقُوا » رْنَاهَا تَدْمِیرًا هایفوَ از ( 4۲)اسراء: « فَحَقَّ عَلَیْهَا الْقَوْلُ فَدَمَّ
این منظر، ملل و نحل مکمل تاریخ بود و این دو، در کنار یکدیگر، ابزاری توانمند برای تحلیل مسائل 

های گسترده دانش ساختند. جاحظ با تلفیق رویکرد عقلانیِ معتزلی، حوزهدینی فراهم می و اجتماعی
مثابه یک ماده آموزشی ضروری بازتعریف کرد. و تجربه زیسته در عصر پرتلاطم عباسی، تاریخ را به

و  ورزانه و در خدمت اهداف کلامی بود، اما از نگاه انتقادینگاری او اگرچه گاه غرضروش تاریخ
کید بر آموزش تاریخ و ملل و نحل، تربیت نسلی با اشراف بر منابع بی بهره نبود. هدف غایی او از تأ

ای پیچیده و چندفرهنگی، هم افق فکری گسترده، نقاد، خردورز و اجتماعی بود که بتواند در جامعه
و پیشرفت  گیری از تجربیات بشری، به انسجامهویت اسلامی خویش را حفظ کند و هم با بهره
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اجتماعی کمک نماید. این نگاه، تاریخ را از حاشیه به متن فرایند تربیتی آورد و به آن کارکردی پویا و 
 ساز بخشید.آینده

یخهای اندیشهبندیدسته: 5نمودار   )ترسیم نگارندگان( های جاحظ در باب آموزش تار

 
وردهای چشمگیری به همراه داشت. گنجاندن های جاحظ در حوزه آموزش، دستااساس، اندیشهبراین

زد و مانع از آن های درسی از یک سو، آموزش را با تربیت اخلاقی و عملی پیوند میتاریخ در برنامه
دیگر، تاریخ به شد که مدرسه صرفاً به مکانی برای انتقال دانش نظریِ انتزاعی تبدیل شود. از سوی می

آموزان را از مرحله حفظ کرد و دانشو بلوغ فکری کمک میپرورش قدرت تحلیل، نگاه انتقادی 
گاهانه سوق می علاوه بر این، توجه  (99: 4۷0۷)شعبانی،  .دادمطالب فراتر برده، به فهم عمیق و نقد آ

انجامید؛ های مختلف در نظام آموزشی عباسی، به جامعیت و تعادل برنامه درسی میبه تاریخ و تمدن
محور وارد ساز و تربیتعنوان دانشی هویتشد و هم تاریخ را بهل علوم دینی میای که هم شامبرنامه

توان گفت تاریخ از نگاه جاحظ ابزاری پویا در نتیجه، می( 2: 4۷80)اشرف،  .کردچرخه آموزش می
ها و پیشینه تمدنی خویش های آینده را با ریشهبرای حفظ، انتقال و بازسازی هویت جمعی بود که نسل

ها و اقوام، حس تعلق، همبستگی و مسئولیت داد. بازگو کردن سرگذشت مشترک امتوند میپی
کرد و از این طریق، به تحکیم اجتماعی را در جامعه چندقومیتی و چندمذهبی عصر عباسی تقویت می

 نمود.انسجام درونی امت اسلامی کمک می
پل ارتباطی بین دانش نظری و عمل  دهد که تاریخ در نظام آموزشی او،رویکرد جاحظ نشان می 

آموخت، بلکه قضاوت آموز نه تنها اطلاعات میها، دانشاخلاقی بود. بامطالعه فرازونشیب تمدن
کرد. با وارد کردن گیری مبتنی بر تجربه تاریخی نیز کسب میاخلاقی، درک علّی و توانایی تصمیم

سویه معلومات به کارگاه پرورش نتقال یکتاریخ به برنامه درسی، مکان آموزشی از محلی برای ا
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( این نگاه، 26-21: 1121؛ جاحظ، 268: 4، ج 1880)جاحظ،  .یافتمیاندیشه و منش ارتقا 
سازی است. و فرهنگ پذیریهای امروزین در مورد مدرسه به مثابه نهاد جامعهدرآمدی بر دیدگاهپیش

شد که روندانی با بصیرت تاریخی منجر میتأکید جاحظ بر آموزش تاریخ، در نهایت به تربیت شه
گاهانه در سرنوشت جمعی قادر به درک پیچیدگی های اجتماعی، تحلیل روندها و مشارکت فعال و آ

توان گفت که نوآوری تربیتی جاحظ در تبدیل تاریخ از دانشی اخباری به بندی میخود بودند. در جمع
زمان ابعاد شناختی، عاطفی و اجتماعی که هم درسی فعال و هدفمند تجلی یافت؛ رویکردیماده

 آورد.داد و آموزش را به خدمت سازی انسان متکامل و جامعه منسجم درمیتربیت را پوشش می
 
 سحنون ابن .3

 202-226) سحنونمحمد بن عبدالسلام سَحنون بن سعید بن حبیب تَنوخی قیروانی، مشهور به ابن
ق در منطقه ساحل دار فانی  95۲دیده به جهان گشود و در سال  ق در قیروان تونس 98۷، در سال (ق

وی در خاندانی متدین ( 981: 1 ، ج4۷28؛ قاضی عیاض، ۷15: 4 ، ج4254)مالکی، .را وداع گفت 
و اهل فرهنگ پرورش یافت. پدرش، عبدالسلام سحنون، از قاضیان مشهور عصر خود بود که در 

دار منصب قضاوت شد و به دلیل عدالت و فعالیت ب، عهدهدوران امارت ابوالعباس احمد بن اغلِ 
؛ 450و  181: 4205)ابوالعرب،  .ملقب گشت« چراغ قیروان»گسترده در امور حسبه و مظالم، به 

 (۷1: 422۷؛ منیر موسی، 9۲۷: 428۷، قرطبی حیان؛ ابن۷1۲: 4 ، ج4254مالکی، 
 
یخی و جغرافیای فرهنگی قیروان.1-3  تحلیل بستر تار
پژوهان از شهرت داشت و دانشزیست که قیروان، به دارالعلم جهان اسلامای میسحنون در دورهناب

های سده اول هجری، آوردند. از میانهنقاط مختلف برای فراگیری علوم اسلامی به آنجا روی می
گانی ها و مدارس ابتدایی در این شهر پدید آمد و مساجد جایگاهی محوری در نظام آموزش هممکتب
موقعیت جغرافیای سیاسی قیروان نیز  (۲8تا: ؛ الامین، بی450و  428: 4205)ابوالعرب،  .داشتند

تأمل است. فاصله زیاد افریقیه از مرکز خلافت عباسی، این منطقه را به بستری مستعد برای قابل
: 4181دیگران،  )عبدالعلی و .ای )مانند خوارج( تبدیل کرده بودطلبانه و فرقههای استقلالجنبش
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دهنده با آغاز دوره عباسی، حضور نظامی و نظارت مستقیم خلافت بر این منطقه، نشان (۷8-۷0
این بستر، بر ضرورت ( ۷18: 4029)یعقوبی، .حساسیت امنیتی و ضرورت حفظ انسجام دینی آن بود

یت اسلامی تأثیر مستقیم داشت قیروان از  سحنون،در عصر ابن .تربیت نسلی متعهد و مدافع هو
عنوان شغلی رسمی رواج داشت و مراکز آموزشی گامان نظام آموزشی منسجم بود. تدریس بهپیش

رساندند و حتی امکاناتی چون خوابگاه و متعددی تأسیس شده بود که به هر دو جنس خدمت می
سحنون ابن( ۷۲8-۷50: 4255؛ الاهوانی، ۷98: 4204سحنون، )ابن .کردندغذای جداگانه ارائه می

 ، ج4254)مالکی،  .در این محیط پویا پرورش یافت و از محضر دانشمندان مصر و حجاز نیز بهره برد
 (۷81: 422۷؛ منیر موسی، ۷1۲-۷10: 4
 
 منظومه فکری تربیتی و جایگاه مواد آموزشی.2-3

آداب »پرداز تربیتی. او در اثر مشهور خود سحنون، همانند جاحظ، هم مربی بود و هم نظریهابن
، به ترسیم اهداف، اصول، محتوای آموزشی و حتی حقوق و روابط متقابل معلم، شاگرد و «المعلمین

ترین مباحث او، تعیین مواد آموزشی از مهم (11-98: 1891سحنون، )ابن .والدین پرداخته است
کند: اگر می که از انس بن مالک نقلمکاتب است. وی برای علم و کتابت حرمتی والا قائل بود؛ چنان

کودکی آیات قرآن را با پا از لوح محو کند و معلم واکنشی نشان ندهد، گویی تمام اسلام را پشت سر 
در تدوین برنامه درسی، وی سلسله مراتبی مشخص ارائه  (49۷: 4۷04سحنون، )ابن .انداخته است

 :دهدمی
 دروس الزامی )بنیادین(: قرآن کریم و سنت شرعی؛ .4
 یاری: حساب، شعر و تاریخ فتوحات اعراب؛دروس اخت .9

سحنون بر الزام اخلاقی معلم به تدریس دروس اختیاری منوط به توافق والدین و معلم بود، اما ابن
سحنون، )ابن .دانستورزد و آن را بخشی از وظایف تربیتی میآموزش رایگان این دروس تأکید می

4۷04 :49۷) 
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یخ به مثابه ماده آموز .3-3 یخ نبردهای اعرابتار  شی: تمرکز بر تار
جلدی در سحنون در انتخاب نوع تاریخ برای آموزش است. وی با نگارش کتابی ششتمایز اصلی ابن

از دیدگاه او، ( 88: 4۷88)اعرافی،  .تاریخ، عمدتاً بر مباحث جنگ، دفاع و جهاد متمرکز شد
زوات و فتوحات( است. این انتخاب، ترین عنصر تاریخ آموزشی، تاریخ نبردهای اعراب )غبنیادی

امنیتی قیروان و همچنین روحیه شخصی جنگاوری وی داشت. گزارش -ریشه در شرایط جغرافیایی 
است که او شخصاً در نبرد با رومیان در قصرالطوب حضور یافت و در دفاع از اموال مسلمانان 

 (۲۲۲: ۷ ، ج4۷88)رفیعی علامرودشتی،  .مشارکت کرد
سحنون در باب آموزش )ترسیم نگارندگان(های ابنهای اندیشهبندیستهد: 6 نمودار  

 
  

یخ نبردها از منظر ابن.4-3  سحنونتحلیل اهداف تربیتی تار
ها صرفاً نقل رویدادهای نظامی نبود، بلکه پیوندی آشکار سحنون، توجه به تاریخ جنگدر اندیشه ابن

ای مشترک را بازخوانی نبردهای صدر اسلام، گذشته .با مسئله هویت دینی و انسجام اجتماعی داشت
توانست در تقویت احساس تعلق به امت اسلامی نقش داشته باشد. چنین کرد که مییادآوری می

رو بود، کارکردی های درونی روبهویژه در شرایطی که جامعه با تهدیدهای بیرونی یا شکافروایتی، به
دیگر، این روایات واجد بُعد اخلاقی از سوی  .(Donner, 1998: 79, 212) کردساز پیدا میهویت

شد و همین امر، نوعی پیوند ارچوب اراده و تأیید الهی تفسیر میهها اغلب در چنیز بودند. پیروزی
ها صرفاً عرصه درگیری نظامی کرد. میدان نبرد در این روایتهای اعتقادی برقرار میمیان تاریخ و آموزه

ترتیب، شد. بیهایی چون شجاعت، صبر و ایثار تلقی میای برای بروز فضیلتنهنبود، بلکه صح
فهم توانست انتقال مفاهیم اخلاقی را از سطح انتزاعی به سطحی عینی و قابلآموزش این وقایع می
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گیری فرماندهان همچنین، بررسی شیوه تصمیم (289: 48 ، ج4۷04)مکارم شیرازی،  .نزدیک کند
آموزان از ساخت. دانشهای دشوار، امکان نوعی یادگیری غیرمستقیم را فراهم میقعیتمسلمان در مو

ها و حفظ انسجام جمعی آشنا ها با چگونگی مواجهه با بحران، مدیریت اختلافخلال این روایت
های اجتماعی مناطق مرزی جهان اسلام نیز رسد این جنبه از آموزش، با واقعیتشدند. به نظر میمی
توانست نقشی فراتر از بازگویی گذشته ایفا کند و ای، تاریخ میدر چنین زمینه .سب داشته استتنا
قیروان که  .(Black, 2006: 1) های آینده بینجامدنوعی آمادگی ذهنی و اجتماعی برای مسئولیتبه

های سیاسی و نظامی قرار داشت، بستر مناسبی برای هم مرکز علمی بود و هم در معرض تنش
بر این شرایط و نیز سنت فقهی و سحنون، باتکیهکرد. ابنگیری چنین برداشتی از تاریخ فراهم میشکل

 .فهمیدتربیتی خانواده خود، به تاریخ نگاهی عملی داشت و آن را در پیوند با نیازهای عینی جامعه می
کید او بر تاریخ نبردها، بیش از آنبندی کلی میدر یک جمع که صرفاً انتخابی توان گفت که تأ

-19: 4184)عزتی و دیگران،  .های هویتی و اجتماعی زمانه اوستموضوعی باشد، بازتابی از دغدغه
ها و گسترش افق عقلانی تأکید که بیشتر بر شناخت تمدن-( مقایسه این رویکرد با نگاه جاحظ12

تماعی و فکری، تواند بسته به شرایط اجدهد که یک ماده آموزشی واحد مینشان می-داشت
 .کارکردهای متفاوتی بیابد

یخهای ابنهای اندیشهبندیدسته: 6نمودار   )ترسیم نگارندگان( سحنون در باب آموزش تار
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یخ بههای جاحظ و ابندیدگاه: )5 تطبیقی جدول )ترسیم  عنوان ماده آموزشی(سحنون درباره تار
 نگارندگان(

 ق( 161-255جاحظ ) شاخص
 

 ق( 212-256سحنون )ابن
 

محل تولد و 
 خانواده

مند به مطالعه و پژوهش بصره، خانواده فقیر؛ علاقه
 از کودکی

قیروان، خانواده متدین و فرهنگی؛ تربیت دینی 
 و علمی

زمینه اجتماعی 
 و فرهنگی

دوران خلافت عباسی؛ شاهد تحولات سیاسی و 
فرهنگی؛ دسترسی به علوم گسترده )فلسفه، فقه، 

 تاریخ، ملل و نحل( کلام، بلاغت،

دارالعلم قیروان؛ محیط علمی گسترده؛ مدارس 
گیری از متعدد و آموزش دختران و پسران؛ بهره

 علمای مصر و حجاز
فلسفه و اصول 

 تربیت
به فعلیت رساندن استعدادهای »تربیت به معنای 

کید بر عقل، اخلاق و شخصیت «خدادادی ؛ تأ
 اجتماعی

شرعی و سپس تربیت با محوریت قرآن و سنن 
پذیری و تقویت روحیه دفاعی، مسئولیت

سازی نسل برای مواجهه با شجاعت؛ آماده
 هاچالش

تاریخ، ملل و نحل، علوم دینی و ادبیات، اخلاق و  مواد آموزشی
 بلاغت

های قرآن و سنن شرعی، تاریخ )تاکید بر جنگ
های عرب(، علوم دینی، اخلاق، مهارت

 اجتماعی
ویژگی آموزش 

ی  ختار
عنوان منبع عبرت و شناخت آموزش تاریخ به

 ها؛ توسعه افق فکری؛ انسجام اجتماعیتمدن
عنوان ابزار های عرب بهآموزش تاریخ جنگ

تربیتی و دفاعی؛ تقویت هویت اسلامی و 
 روحیه پایدار

 
کارکرد آموزشی 

 و تربیتی
گری، تفکر انتقادی، تربیت اخلاقی و پرورش تحلیل

 با تنوع فرهنگی و مذهبیاجتماعی؛ آشنایی 
تربیت نسل مسئول و شجاع، آموزش 

راهبردهای زندگی و مدیریت بحران؛ تقویت 
 های دینیاخلاق و پایبندی به ارزش

حفظ هویت تمدنی، انسجام اجتماعی، پرورش  کارکرد تمدنی
 رهبران، تقویت اندیشه تمدنی اسلام

انتقال هویت جمعی، تقویت روحیه جهادی، 
گاهی دن اسلامی، شکلاستمرار تم دهی آ

 تاریخی و هویتی
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سحنون گرایانه ابننگاه درون شود:آموزش تاریخ ترسیم میبا مقایسه دو دیدگاه، الگویی دووجهی از 
کید بر تقویت هویت اسلامی این تمایز را . گرایانه جاحظ با محوریت توسعه افق فکرینگاه برون ،با تأ

فکری متفاوت دانست؛ جاحظ در مرکز جهان اسلام )بغداد( با تنوع -توان نتیجه بستر جغرافیایی می
 .تحکیم هویت داشت ترین نقطه )قیروان( نیاز بهسحنون در مرزیکه ابنآنفرهنگی مواجه بود، حال

یخ در نگاه جاحظ و ابن6جدول تطبیقی   )ترسیم نگارندگان( سحنون: بررسی تطبیقی مواد آموزشی تار
 جاحظ نسحنوابن شاخص ردیف

 توسعه افق فکری تحکیم هویت اسلامی هدف اصلی 5

 تاریخ عمومی و ملل و نحل های اعرابتاریخ جنگ محتوای پیشنهادی 6

 گرایی و نقادیعقل تقلید الگوسازی و روش تربیتی 6

 نخبگان علمی عموم فراگیران مخاطب هدف 0

 

 گیرییجهنت .5
سحنون کوشید جایگاه آموزش تاریخ را در منظومه فکری این پژوهش با تمرکز بر آرای جاحظ و ابن

تر سازد و نشان دهد که این دانش در نظام آموزشی عصر عباسی چه کارکردی داشته است. آنان روشن
بررسی آثار این دو متفکر حاکی از آن است که تاریخ در نگاه آنان صرفاً به معنای نقل رویدادهای 

توجه در های قابلوجود تفاوت با .شداهداف تربیتی و اجتماعی فهم می گذشته نبود، بلکه در پیوند با
دانستند. در آثار نوع موضوعات موردتأکید، هر دو اندیشمند تاریخ را بخشی از فرایند تربیت می

ای برای گسترش افق فکری و تقویت جاحظ، توجه به تاریخ عمومی و شناخت ملل و نحل، زمینه
های گوناگون تاریخی را راهی برای پرورش ذهنی کرد. او آشنایی با تجربهقدرت داوری فراهم می

کید بر تاریخ در مقابل، ابن .دانستسنجشگر و رهایی از تنگنای تعصبات محدود می سحنون با تأ
نبردها و فتوحات، بیشتر به کارکرد هویتی و اخلاقی تاریخ توجه داشت. روایت این رخدادها، افزون بر 

پذیری ای برای انتقال الگوهای رفتاری و تقویت حس مسئولیتای پراهمیت، وسیلهشتهیادآوری گذ



 5049ر / بهابیست و هفتمم /  شماره هفتعلم و تمدن در اسلام / سال  
   

    60 

گیری این رویکرد رسد شرایط اجتماعی و جغرافیایی قیروان در شکلرفت. به نظر میدینی به شمار می
فکر، توان دریافت که آموزش تاریخ در اندیشه این دو متاز مجموع این بررسی می .تأثیر نبوده استبی

توانست هم منبعی برای تأمل عقلانی رسانی تاریخی بوده است. تاریخ میواجد ابعادی فراتر از اطلاع
های اخلاقی. در یک نگاه کلی، ای برای تقویت پیوندهای جمعی و انتقال ارزشباشد و هم زمینه

های گذشته برای بهگیری از تجرتوان کارکردهای موردنظر آنان را در چند محور خلاصه کرد: بهرهمی
هایی عینی از فضیلت و خطا برای دهی نوعی حافظه مشترک دینی، و ارائه نمونههدایت عمل، شکل

همه باید توجه داشت که تحلیل حاضر محدود به آثار در دسترس این دو اندیشمند بااین تربیت اخلاق
دوره است. تر متون همهاست و تعمیم آن به کل نظام آموزشی عصر عباسی نیازمند بررسی گسترد

دهد که تاریخ در اندیشه سحنون نشان میباوجود این محدودیت، مطالعه تطبیقی آرای جاحظ و ابن
 .ردیابی استهای آموزشی آن عصر قابلتربیتی آنان جایگاهی فعال و هدفمند داشته و در متن برنامه

 
 کتابنامه

 قرآن کریم
 المکتبة العصریة.مکی، بیروت، کوشش محمود علیبه  ،(. المقتبس428۷) یحیان قرطبابن
 .۷،ج(. وفیات الاعیان، قم، منشورات الشریف الرضی4۷۲1خلکان، احمد بن محمد )ابن
، الشرکه یره(. آداب المعلمین، تقدیم و تحقیق مقارن محمود عبدالمولی، الجز4204سحنون، محمد )ابن

 الوطنیه للنشر و التوزیع.
 .9،جتا(. شذرات الذهب فی اخبار من ذهب، بیروت، دارالکتب العلمیهن احمد )بیعماد، عبدالحی بابن
 الفداء، بیروت، دارالمعرفه.تا(. المختصر فی اخبار البش، تاریخ ابیندیم، اسماعیل بن علی ابوالفداء )بیابن

نعیم حسن  (. طبقات علماء افریقیة و تونس، به کوشش علی الشابی و4205ابوالعرب، محمد بن احمد )
 الیافی، بیروت، دار الکتاب اللبناني.

 صص، ۲۲، ترجمه حمید احمدی، دوماهنامه بخارا، ش «هویت ایرانی به سه روایت» (.4۷80اشرف، احمد )
448-498. 

، 4 شمطالعات تربیتی و روانشناسی،  فصلنامه ،«نگاهی به کتاب آداب المعلمین» (.4۷88اعرافی، علیرضا )
 .۲5-81 صص
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 تا(. التربیه و التعلیم فی ظل الاسلام، بیروت، دارالمقاصد الاسلامیه.، عدنان )بیالامین
 (. انتقال علوم یونانی به عالم اسلامی، ترجمه احمد آرام، تهران، جاویدان.4۷81اونز ) یسیاولیری، دل

 (. التربیه فی الاسلام، قاهره، احیاء الکتب العربیه.4255الاهوانی، احمد فؤاد )
(. رساله فی المعلمین، مندرج در حاشیه الکامل فی اللغه و الادب، المبرد، 4۷9۷عمرو بن بحر )جاحظ، 

 قاهره، مطبعه التقدم.
 .4،ج(. البیان و التبیین، بیروت، دار و مکتبه الهلال4180جاحظ، عمرو بن بحر )

بیروت، (. رسائل الجاحظ، تحقیق و شرح عبدالسلام محمد هارون، 4228جاحظ، عمرو بن بحر )
 .4،جدارالجیل

 تا(. التربیع و التدویر، تحقیق فوزی عطوی، بیروت، الشرکه البنانیه للکتاب.جاحظ، عمرو بن بحر )بی
 .49،ج(. تاریخ بغداد، بیروت، دارالعلمیه4148خطیب بغدادی، احمدبن علی )

وشش محمدکاظم به کدایرةالمعارف بزرگ اسلامی، در سحنون، (. ابن4۷88رفیعی علامرودشتی، علی )
 .۷،جتهران، مرکز دائرةالمعارف بزرگ اسلامیموسوی بجنوردی، 

فصلنامه علمی  ،«سحنوننهاد آموزشی مکتب در قیروان )قرن سوم( به روایت ابن»(. 4۷24رفیعی، بهروز )
 .88-489 ص، 91تربیت اسلامی، ش 

 ان.البلاغه، ترجمه محمد دشتی، قم، مسجد مقدس جمکر(. نهج4۷08رضی ) سید
 ها و فنون تدریس(، تهران، سمت.های آموزشی و پرورشی )روش(. مهارت4۷0۷شعبانی، حسن )

 (. العصر العباسی الثانی، قاهره، دارالمعارف.9884ضیف، شوقی )
نهادهای آموزشی فاطمیان و تحولات تمدنی مغرب »(. 4181) یبا؛ پات، فرینبعبدالعلی، فائزه؛ فضلی، ز

 .۷۷-51ص ص، 9۷ علمی علم و تمدن در اسلام، ش صلنامهف، «(928-۷۲9) یاسلام
10.22034/icrs.2025.523658.1335DOR:  

تأثیر ایرانیان در انتقال مظاهر فرهنگ و » (.4184؛ منتظرالقائم، اصغر )ی؛ چلونگر، محمدعلیعزتی، مهد
-51 صص، 41علمی علم و تمدن در اسلام، ش  فصلنامه، «ایران به افریقیه در عصر اغلبیانتمدن اسلام و 

۷1.  DOR: 20.1001.1.26764830.1401.4.14.2.9 
، «دیدگاه محمد بن سحنون، دانشمند مسلمان قرن سوم هجری تربیت از و تعلیم»(. 4۷80فقیهی، علینقی )

 DOI: 10.22091/pfk.1999.470.45۷-484 ص، 9کلامی، ش -های فلسفی پژوهش فصلنامه

https://doi.org/10.22034/icrs.2025.523658.1335
https://doi.org/10.22034/icrs.2025.523658.1335
https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.26764830.1401.4.14.2.9
https://doi.org/10.22091/pfk.1999.470
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فه اعالم مذهب (. ترتیب المدارک و تقریب المسالک لمعر4۷28قاضی عیاض، ابوالفضل عیاض بن موسی )
 .1،جمالک، الرباط، وزارت الاوقاف و الشوون الاسلامیه

(. ریاض النفوس في طبقات علماء القیروان و أفریقیة و زهادهم و 4254مالکی، عبدالله بن ابی عبدالله )
 .1،جدارالغرب الإسلامينساکهم و سیر من أخبارهم و فضائلهم و أوصافهم، به کوشش حسین مؤنس، بیروت، 

، فصلنامه تاریخ اسلام، ش «های تاریخیهای جاحظ در تبیین گزارشروش»(. 4۷09نسب، حسین )دیمرا
 .85-488 ص، 41

ای در تفسیر موضوعی قرآن، تهران، دارالکتب (. پیام قرآن؛ روش تازه4۷04مکارم شیرازی، ناصر )
 .48،جالإسلامیه

 ب، قاهره، عالم الکتب.(. تاریخ التربیه فی الشرق و الغر422۷منیر موسی، محمد )
، «توجه در مطالعه و آموزش تاریخ، یک پارادوکس تاریخی ضرورت قابل»(. 4181نجفی، احمدرضا )

 :DOI .95-15ص ص، 8فصلنامه پژوهش در آموزش مطالعات اجتماعی، ش 
10.48310/rsse.2025.4381 

 .4۲،ج(. معجم الادباء، بیروت، دارالفکر4188یاقوت حموی )
 (. البلدان، بیروت، دارالکتب العلمیه.4029مد بن اسحاق )یعقوبی، اح
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