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کید بر دوره زنگیانت  ؛حلیل پدیده گسترش مدارس در دمشق و حلب با تأ
 سرمایه بوردیو بر مبنای نظریه 

 2 مهری گودینی /1علیرضا اشتری تفرشی 
                                                                                                                                                                       (22-33) 

 چکیده
های ششم و هفتم هجری، نزدیک به چهل مدرسه در دو شهر مهم شام یعنی دمشق و حلب تأسیس در سده

ها که شمار شدند. اگر این شمار از مدارس تنها در دو شهر دمشق و حلب، با تعداد مدارس پیشین، به ویژه نظامیه
تر و شهرهای بیشتری پراکنده بودند، مقایسه تری داشتند، اما در عین حال در جغرافیای وسیعکمقابل ملاحظه 

ها و عوامل ای در خور مطالعه از نظر انگیزهشود که مدارس دمشق و حلب را باید پدیدهشود، این مهم آشکار می
ترین منابع تاریخی این حوزه با مؤثر در ساخت آنان دانست؛ از این رو، پژوهش حاضر، ابتدا با بررسی مهم

تاریخی این مدارس دست یافته است؛ سپس با استفاده از نظریه  –ای، به اطلاعات توصیفی ای کتابخانهشیوه
یر بوردیو با روش تحلیل کیفی به تطبیق پدیده مدارس با اصول این نظریه دست زده است؛ این پژوهش سرمایه پی

کارآمد از نظریه سرمایه بوردیو بپردازد و در ادامه به کمک این چارچوب نظری کوشیده است به تعریفی گویا و 
محور به نقش آفرینی در توسعه میدان اجتماعی های فرهنگی مؤسسهنشان دهد که مدارس به عنوان سرمایه

رانان عنوان عاملی برای فراجذب احترام نسبت به حکماند و بهگفتمان دینی مذاهب شافعی و حنفی کمک کرده
ساز توسعه سرمایه نمادین آنان، یعنی استمرار و افزایش مشروعیت نرم ایشان در جامعه زنگی و در نتیجه، زمینه

 اند.آفرین بودهنقش
 مدرسه، زنگیان، دمشق، حلب، نظریه سرمایه، بوردیو. های کلیدی:واژه

 
 

                                                                 
یسنده . استادیار گروه فلسفه و کلام اسلامی، دانشکده الهیات و معارف اسلامی، دانشگاه علامه طباطبایی )ره(1 ، تهران، ایران. )نو

 ashtari.tafreshi@atu.ac.ir                    مسئول(                                                                                                                       
خمینی )ره(، المللی امامده علوم و تحقیقات اسلامی، دانشگاه بین. دانش آموخته کارشناسی ارشد تاریخ و تمدن ملل اسلامی، دانشک2

 mhrig91@gmail.com                        قزوین، ایران.                                                                                                                
 نوع مقاله: پژوهشی       22/20/1022تاریخ پذیرش:          22/22/1022تاریخ دریافت: 

https://dorl.net/dor/20.1001.1.26764830.1402.4.15.2.5
mailto:mhrig91@gmail.com


 2032علم و تمدن در اسلام / سال چهارم /  شماره پانزدهم/ بهار  

  
 

30                                                
 
 

 مقدمه .1
ها مدرسه برپا شدند. این مدارس ده های ششم و هفتم هجری، در دو شهر دمشق و حلب در شام،طی سده

به تدریس فقه، عمدتاً شافعی، تعلق داشتند. پژوهش حاضر بر آن است تا با مدلی کیفی به مطالعه پدیده 
های مختلف آن را تبیین نماید. مدارس دمشق و حلب بسیار وامدار الگوی گسترش مدارس بپردازد و زمینه

ویژه آن که از کالبد یا ساختمانی اختصاصی جوقی بودند؛ بههای عصر سلمدارس ایرانی یعنی نظامیه
های عالمان، برخوردار بودند، این در حالی بود که در ادوار پیشین، تعالیم فقهی اهل تسنن در مساجد و خانه

-ها بیتالحکمهها، خزانهشد و نهادهای آموزشی و علمی مانند دارالعلمفقیهان و محدثان تعلیم داده می

ها یا به تعالیم غیر از فقه و حدیث اهل تسنن تعلق داشتند و یا عمدتاً در اختیار شیعیان بودند. هالحکم
هرچند این مدارس در الگوهای تأسیس بسیار شبیه به مدارس نظامیه بودند، اما در شمار به مراتب بیشتر از 

ایران و مرکز خلافت اسلامی  ای بودند که از خراسان تا بغداد در چندین شهر مهممجموع مدارس نظامیه
رسد که در پی کاربست موفق مدارس در تعالیم فقهی و حدیثی در ایران، این تأسیس یافته بود. به نظر می

پدیده تمدنی اندکی با حدود تقریباً یک قرن فاصله یعنی تقریباً در اواخر سده پنجم و اوایل سده ششم وارد 
اهد پدیدار شدن این مؤسسات در خود بوده است. تا حدود یک و شامات شده و دو شهر مهم این منطقه، ش

نیم قرن بعد یعنی تا نیمه سده هفتم که پایان دوره ایوبیان بود، حدود یعنی دمشق و حلب طی حدود یک قرن 
رسد مدرسه در این دو شهر پدید آمد که آماری حائز اهمیت و نیازمند توجه به نظر می 36بعد از آن، حدود 

 های چنین اقبالی به نهاد مدرسه کاویده شود.نهتا زمی
شود که چه عواملی موجب ظهور و گسترش پژوهش حاضر برای ارائه پاسخی معتبر به این پرسش آغاز می

 های ششم و هفتم هجری بودند؟ساخت مدارس در شهرهای دمشق و حلب در سده
تنها تلاش دارد تا پدیده مدارس در دمشق و  با علم به وجود عوامل مختلف دخیل در این فرایند، این پژوهش

حلب را بر مبنای یک رویکرد یعنی نظریه سرمایه بوردیو تحلیل نماید؛ بر این اساس، پاسخ اصلی این 
-پژوهش بر این فرضیه استوار است که مدارس دارای تشکیلات و خصلت نهادی و ظرفیت دریافت سرمایه

ی بودند، از این رو، مورد توجه طبقه فرادست حکمران برای محور و نمادین فرهنگهای فرهنگی مؤسسه
 های چندگانه قرار گرفتند.دست یازیدن و حفظ این سرمایه

 
 روش و چارچوب نظری .2

های تاریخی و روش تحلیل کیفی ای و با رویکرد توصیفی در گردآوری دادهای کتابخانهاین پژوهش، با شیوه
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هاست که بوردیو د. چارچوب نظری این پژوهش مبتنی بر نظریه سرمایهها صورت خواهد پذیردر تحلیل یافته
 وی هایشناس معاصر فرانسوی است که عمده دیدگاهجامعه 1یر بوردیوپردازان آن است. پیترین ایدهاز مهم

ها هر جامعه را های جامعه و تبیین آبشخورهای قدرت در آن تمرکز دارد. نظریه سرمایهبر مسأله واقعیت
هایی به شکل چینشی الکترونی با تمرکز در داند که در میان هر یک، سرمایههای متنوعی میتشکل از میدانم

-توانند به نهادها، سازمانها میدهد، فعال هستند. این سرمایهبخشی خاص که خصلت آن میدان را نشان می

 (.120، 1231جنکینز، ؛ Burdieu & Passeron1997:71-75ها و یا حتی افراد تعلق داشته باشند )
ای از روابط اجتماعی هر اعتباری اعم از مادیّات یا معناست که در درون شبکه از نظر بوردیو شامل 2سرمایه
، 2312جنکینز، شوند )ها به چهار دسته اقتصادی، اجتماعی، فرهنگی و نمادین تقسیم میاین سرمایهشکل 

فتی دارد، بدین ترتیب که اگر جامعه به یک قالی بافته شده . بر اساس این دیدگاه، جامعه خصلتی با(237
هایی های فردی، میدانها یا سرمایههای خُرد آن هستند و از مجموع این گرههای افراد، گرهتشبیه شود، سرمایه

آید. در این میان، های کلانی هستند که از مجموع آنان نیز جامعه پدید میگیرد که به مثابه طرحشکل می
های دیگران را به سویی های بیشتری برخوردار باشند و یا سرمایهتوانند از سرمایهبرخی افراد یا نهادها می

توانند در این . در نظریه بوردیو، مفاهیمی وجود دارد که می(Tzanakis2011:77-90) خود رهبری کنند
 پژوهش مورد استفاده قرار گیرند:

گویند که در جامعه بسیار گران اجتماعی را میدان میینی کنشهای نقش آفر: عرصه2میدان اجتماعی .2.1
های یکدیگر و یا آفرینی به نفع سرمایهتوانند در آن به نقشمتنوع است و افراد با تعلقات خاص خود می

ها، علوم، هنر و تولیدات ها، دانشتواند به تخصصبرضدّ این منافع مشغول باشند. این میادین می
؛ 202-203، 27-22، 2312؛ شویره و فونتن، 263-272، 2312جنکینز، باشند )اختصاص داشته 

 (.202، 2310فکوهی، 
ها دارای سیّالیّت هستند، یعنی اشکال آن مانند اقتصادی، اجتماعی و فرهنگی ماهیت سرمایه: سرمایه .2.2

ش و توسعه دارند ها حتی اگر معنایی نیز باشند، قابلیت افزایقابلیت تبدیل به یکدیگر دارند؛ سرمایه
(Bourdieu1986:241-242 ،؛ سرما27، 2312؛ شویره و فونتن)معنایی و فرهنگی با جنبه یهاهی-

 (27-23، 2312های شناختی و معنایی انسانی رابطه مستقیم دارند )شویره و فونتن، 

                                                                 
1. Pierre Bourdieu 
2. Capital 
3.Field 
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وزشی های فرهنگی ممکن است در قالب نظام آم: بخشی از سرمایه1محورهای فرهنگی مؤسسهسرمایه .2.2
مشخص به تولید اعتبار آموزشی مشغول شوند، یعنی به شکلی رسمی، به افرادی از جامعه درجاتی ارائه 

ای های اجتماعی باشد و در این مسیر از قوانین و اصول ویژهدهند که آن درجات موجب ارتقای پایگاه
، 2372الأمینی، ؛ روح 92، 2312؛ شویره و فونتن، Burdieu & Passeron1997:71پیروی کنند )

221.) 
آید. مفهوم سرمایه نمادین، : بوردیو یکی از شارحان اندیشه ماکس وبر به شمار می2های نمادینسرمایه .2.0

شکل بسط یافته اندیشه وبری در زمینه مشروعیت کاریزماتیک است که به توسط بوردیو مطرح شده و 
حبان قدرت ندارند، بواسطه سرمایه بدین معناست که حتی افرادی که مستقیماً سهمی از منافع صا

نمادین صاحبان قدرت )صاحبان سرمایه نمادین( پذیرای قدرت صاحبان آن، کرنش نسبت به آنان و 
 ,Bourdieu1986:242شوند )آنان و قبول کردن سهم آنان از منافع می 2پذیری نسبت به سلطهفرمان

های انسانی مانند سرمایه، احترام، قابلیت (. ابزارهای این233-91، 2312؛ شویره و فونتن، 245-247
دهد، ترین بخش از نظریه سرمایه را نشان میزبان و هنر است. در حقیقت، این نوع سرمایه، شناختی

یعنی دارنده سرمایه و پذیرنده احترام نسبت به آن، هر دو در قراردادی اجتماعی، آن سرمایه را معیار 
؛ جنکینز، 233، 2312؛ شویره و فونتن، Bourdieu1984:291د )اناحترام و مشروعیت قلمداد کرده

(. وجه شناختی این سرمایه مستقیماً با مسأله گفتمان در جامعه که همان بستر فهم مشترک 229، 2310
ترتیب که با تولید وجه شناختی مشترک، به فهم مشترک از تواند باشد، ارتباط دارد، بدینعمومی می

های سلطه همسو با آن گفتمان در گر دامنهکند و تسهیلام و مشروعیت کمک میموضوعاتی مانند احتر
ترتیب، هر طبقه و یا هر (. بدین26، 2312؛ شویره و فونتن، Tzanakis2011:77-80شود )جامعه می

تواند با افزایش سرمایه نمادین یا نفوذ گفتمانی خود بر میزان سلطه مطلوب خود در جامعه گفتمان می
 (.232، 2312؛ شویره و فونتن، Bourdieu1990:122-120اید )بیفز

وری از : پول و کالای مادی دارای ظرفیت انتقال میان افراد با هدف تولید و بهره0سرمایه اقتصادی .2.1
های اقتصادی و گران اجتماعی با اتکاء به سرمایهخدمات، سرمایه اقتصادی است. از نظر بوردیو، کنش

کوشند تا میدان اجتماعی خود را توسعه های اجتماعی، فرهنگی و نمادین، میهتبدیل آنان به سرمای
                                                                 
1. Institutionalized Cultural Capital 
2. Symbolic Capital 
3. Domination 
4 Economical Capital 
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؛ 92، 2312بخشند، حتی اگر این میدان در نزاع با دیگران به دست آید )شویره و فونتن، 
Huang2019:45.) 

 که در بخش سرمایه نمادین ذکر شد، بخش مهمی از سرمایه نمادین، بواسطه احترام روی: چنان1احترام .2.0
(. به طور کلی، افراد در مراحلی Bourdieu1990:123, 125, 129, 131) یابددهد و تحقّق میمی

پس از رفع نیازهای اولیه مانند خوراک، پوشاک و امنیت سرپناهی، نیاز به احترام در جامعه و روابط 
ت، به نحوی که کنند. در نظریه بوردیو، احترام از ابزارهای مهم اعمال سلطه اساجتماعی را حسّ می

تواند دیگران را به شکلی نامحسوس به مشروع دانستن سلطه ناملموس خود دارنده این نوع سرمایه، می
 (.Bourdieu1990:131؛ 200، 2310فراخواند )فکوهی، 

 
 مروری بر ادبیات تحقیق .2

فارسی، های مختلفی در ادبیات تاریخی تا کنون پژوهش –در باب مدارس اسلامی با رویکرد توصیفی 
ویژه های نورالله کسایی در این زمینه، بهعربی و انگلیسی زبان صورت گرفته است. برای نمونه، پژوهش

از این دست مدارس نظامیه و تأثیرات علمی و اجتماعی آن، با تمرکز بر مدارس نظامیه، از جمله کتاب 
اند، مثلًا تر بودههش نزدیکهاست. برخی از این مطالعات به دوره تاریخی مورد نظر این پژوپژوهش

های دوران فهرستی از برخی مدرسهنهاد تعلیم و تربیت در قلمرو زنگیان مهری گودینی در کتابی با عنوان 
اند؛ مثلًا های تاریخی مشابه پرداختهزنگیان را توصیف کرده است. برخی مقالات پژوهش نیز به حوزه

به قلم  «امات )از اتابکان زنگی تا پایان ممالیک(سیاست مذهبی و وضع علمی و آموزشی ش»مقاله 
زاده ضمن با اشاره به پنج مدرسه دوره زنگیان و هشت مدرسه دوره ایوبیان در شام، ظهور ایزدی و کریم

)ایزدی  ای مختصر قرار داده است.آنان را با تلاش زنگیان و ایوبیان برای رویارویی با شیعیان مورد اشاره
( برخی مقالات نیز به تحلیل روابط میان دانش و قدرت در این دوره با 100 -101 1211زاده: و کریم

زنگی و ایوبیان: های آلدین و دولت در دولت»مقاله اند؛ برای نمونه رویکرد تحلیل تاریخی پرداخته
-تحلیل( که 1 -12: 1231انصاری قمی، به قلم انصاری قمی ) «درآمدی بر ادبیات سیاسی اسلامی

دارد. های سیاسی زنگیان و ایوبیان در رویارویی با صلیبیان و شیعیان را مطرح میدر باب دغدغه هایی
-های ششم و هفتم از منظر پیبا این حال، بررسی تحلیلی پدیده مدارس پرشمار دمشق و حلب در سده

 یر بوردیو کوششی نوآورانه است.

                                                                 
1 Respect and Honour 
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 های توصیفی پژوهشیافته .0
مدرسه در دو شهر دمشق و حلب تأسیس  21تا نیمه سده هفتم هجری،  تقریباً از آستانه سده ششم

 بندی نمود:توان به شرح ذیل چنین دستهشدند. این مدارس را می
 :1جدول 

 استناد گزارش اطلاعات آموزشی و جانبی مدرسه و اطلاعات کلی آن 
ه.ق.؛  011صادریه؛ دمشق؛ حنفی؛  1

 بن الدوله صادرشجاعبانی امیر 
 للهعبدا

: 2، 2023نعیمي،  سکونت طلاب
023 

ه.ق.؛  220امینیه؛ دمشق؛ شافعی؛  2
الدوله بانی اتابک دمشق امین

 طغتکین؛ عبداللهبنکمشتکین

اولین مُدرّس ابوالحسن علی بن مسلم 
سُلَمی دمشقی؛ بعد از او پسرش محمد؛ 

 موقوفات شامل بازار سلاح دمشق

: 1، 1012نعیمی، 
122- 122 ،120 ،
 1012؛ ذهبي، 121

 :20م،  1112ق/
 1012کثیر، ؛ ابن01

، ص 2م،  1112ق /
 1211؛ کتبی، 022

 020: 12، 1111ق/
گران در بازار شیشهزجاجیه؛  2

 -111حلب؛ شافعی؛ )زجاجین( 
 ق؛ بانی اتابک بدرالدوله؛ 110

بنای سابق این مدرسه متعلق به شیعیان 
-الدینبرای فقیه و محدّث شرفبود؛ 

عجمی و با مصالح کنیسۀ بنمن عبدالرح
طحانین به رغم مخالفت شیعیان ساخته 

الدین اولین مدرّس شد؛ مدرسان آن: شرف
او مجدالدین  الدین، نوهو پس از شرف

جهبل و برادرش  بن نصراللهطاهر بن 
-عبدالکریم، صالح الدین ابوالحسینزین

-منصور بنبن  محمدبن علی ابوالحسن 

؛ دارای اوقافی چون روستای شیداود ارجی

: 2، 2029غزی،  
: 2026؛ حلبی، 233
؛ یاقوت، 263-263

؛ ابن 200: 2، 2992
: 2، 2992شداد، 

؛ 221، 202 -202
ق/  2373ذهبی، 

؛ 262: 0م،  2910
 2023ذهبی، 

م،  2993ق/
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 312 -02:312 کارِس
 

الکَنیسه و یا خانه بلخیه یا خَربَتُ  0
ق؛ احتمالًا  121دَرداء؛ دمشق؛ اَبی

 شافعی؛ بانی امیر ککز دقّاقی؛

اولین مدرس شیخ ابوالحسن علی بلخی، 
گرایانهو های تند سنّیدارای گرایش عالم

محدودیت برای سایر مذاهب، بوده است 
حی علی خیر » یعیعبارت شکه از جمله 

را از اذان در شام انداخت. از دیگر « العمل
الدین، مدرسان: فرزند بلخی، شمس

خضرحنفی و بنضی بدرالدین یوسفقا
 ابوعبدالله سدیدالدین تمیمی

: 1، 2023نعیمی، 
203- 201 

خاتونیه برانیه؛ دمشق؛ احتمالًا  1
ق؛ بانی  120شافعی؛ احتمالًا در 

دختر الملوک زمرد خاتون تاج
امیرجاولی، خواهر دقاق و همسر 
ملک بوری و مادر ملک اسماعیل و 

 بوری؛ملک محمودبن

بلخی، علیالحسنان: شیخ ابیمدرس
-الدینقاری و قاضی شرففخرالدین

 حورانی.عبدالوهاب

ق/  1231ابن اثیر، 
؛ 11: 11م، 1101

ابن عماد حنبلی، 
م،  1130ق/ 1020

؛ ابن کثیر، 213، 0
 1130ق/ 1021

؛ 221، 212: 12م،
: 1012،1نعیمی،

؛ ذهبی، 230 -230
م،  1130ق/  1202

؛ ذهبی، 102: 0
م، ج  1112ق/ 1012

 221 -222، ص 23
ق؛  100نفریه نوریه؛ حلب؛ شافعی؛  0

 بانی نورالدین زنگی
-محمدبنمسعودبنالدینقطبمدرسان: 

نیشابوری، منصف کتاب فقهی مسعود
 الهادی

ق /  2021صلّابی، 
؛ حلبی، 226: 2336
2026 ،2 :212-
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217 
حَلویه یا حَلّاویه؛ حلب؛ در محل  1

یحیان و های تخریب شده مسکنیسه
مرداس؛ محل مسجد سراجین بنی

 ق؛ بانی نورالدین زنگی 100حنفی؛ 

-بنعلیابوالحسنالدینبرهان مدرسان:

جعفر معروف به بن ابیمحمدبنحسن
جعفر بلخی؛ پرداخت مقرّری به طلاب و 

غذا،  نیمدرسان و امتیازاتی چون تأم
هزار درهم به آذوقه ساکنان تخصیص سی

هایی که هر ا شیرینیدر ماه رمضان و ی
 ؛شدیشعبان برای اهالی تهیه م

: 2، 2992 ابن شداد،
؛ حلبی، 200- 201

2026 ،1 :202- 
، 2029؛ غزی، 221

؛ ابن 201 -201: 2
، 02: 1تا، بیعدیم، 

013 
های مقدّمیه؛ حلب؛ در محل کنیسه 3

چهارگانه مسیحیان که در واکنش به 
نبش قبور مسلمانان توسط صلیبیان، 

-بنمحمدابوالحسنفرمان قاضی به

خشاب بنبن احمدمحمدبنیحیی
ق؛ بانی  101تخریب شده بودند؛ 

بان مقدم؛ او قلعهعبدالملکعزالدین
-سنجار بود و بعدها پسرش شمس

الدین محمد، از امیران زنگی و از 
 ترین آنان علیه صلیبیان برآمد.مهم

-الدین ابوالعباس احمدبنبرهانمدرسان: 

-ابوهاشماصولی، افتخارالدینعلی 

هاشمی و فرزندش فضلبنعبدالمطلب
-بنالدین احمدفضل و شهابابوالمعالی

عبدالواحدانصاری؛ دارای بنیوسف
 وقوفات.

: 1 ،2026 حلبی،
 ؛ ابن شداد،212

2992 ،1 ،211- 
210 

ق؛ حنفی؛ بانی  112تاشیه؛ دمشق؛  1
 امیرتاشی دقّاقی؛

الدین نخستین مدرس آن قاضی عز
 ابوعبدالله محمد حنفی بود.

: 2، 2023نعیمی، 
212 

1
2 

عصرونیه؛ حلب؛ در محل خانه 
-ثریا، وزیر بنیابیبنابوالحسن علی

ق؛ احتمالًا شافعی؛ 112مرداس؛ 
 زنگیبانی نورالدین

-بنمحمدبنعبداللهالدینمدرسان: شرف

-ابیشافعی معروف به ابنتمیمیاللههبه

ها و قافی چون مغازهعصرون؛ دارای او
-روستاها در داخل و خارج حلب و اتاق

 هایی برای اقامت طلاب؛

: 1، 2026حلبی، 
؛ 213 -211

: 2، 2029غزی،
 ؛ ابن شداد،111

2992 ،1 ،201- 
200 
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1
1 

مدرسه مجاهدیه جوّانیّه؛ دمشق؛ 
ق؛ در  111ساخته شده قبل از 

الخواصین؛ شافعی؛ بانی نزدیکی باب
-الدین، مجاهدالدینسردار سپاه نور

 بن بزان کردی.ابوالفوارس

زکی وصی بانی آن بود؛ بنالدینقاضی زکی
الدین نیشابوری نخستین مدرس آن قطب

محل دفن بانی بنا؛ دارای موقوفات بود؛ 
به فضای درونی حصار « جَوّانی» فراوان؛

 شد.شهر گفته می

: 2، 2992 ابن شداد،
؛ نعیمی، 223 -201

2032 ،2 ،303-
 2023؛ ذهبی، 302

، 31م،  2993ق/
کثیر، ؛ ابن212

م،  2917ق/ 2036
؛ ابن 203: 22

، 7تغردی بردی، ج 
؛ ابن عماد 200ص 

 2037حنبلی، 
 223: 7م،  2917ق/
تا، ؛ دوزی، بی229-

 ذیل جوّانی
1
2 

مدرسه مجاهدیه برّانیه؛ دمشق؛ 
شافعی؛ ق؛  222ساخته شده قبل از 

، ینکُرد سپاه نورالد بانی سردار
 بزان کردیبنمجاهدالدین ابوالفوارس

-عبدالکافی، تاجالدینمدرسان: شمس

الدین مَراغی؛ شَهرَزوری و تاجابوبکرالدین
به فضای مسکونی بیرون حصار « برّانی»

 گفتندشهر می

: 1، 1012نعیمی، 
تا، ؛ دوزی، بی201

 ذیل برّانی.

1
2 

 111مدرسه معینیه؛ دمشق؛ شافعی؛ 
-عبدالله بناُنُر  الدینق؛ بانی معین

 طغتکین، از امیران شام؛

-غزنوی، نجممدرسان: شیخ رشیدالدین

-الدیننیشابوری و پسرش سراجالدین

 محمد؛ مزار بانی

: 1، 1012نعیمی، 
؛ ابن کثیر، 011

م،  1130ق/ 1021
؛ ذهبی، 220: 12

م،  1130ق/  1202
0 :122- 121 

1
0 

نوریه کبری؛ دمشق؛ شافعی؛ در 
مروان و خانه بنخانه عبدالملک محل

اولین مدرس: بهاءالدین بن عقاد بود، پس 
مسعود دمشقی و پسرش الدیناز او برهان

: 1 ،2023نعیمی، 
000 ،010- 011 
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ق؛  102سفیان؛ ابیبنسابق معاویه
 بانی نورالدین زنگی؛

  صدر ابراهیم

1
1 

اسدیه شافعیه؛ دمشق؛ شافعی؛ 
بانی  ق؛ 100ساخته شده پیش از 

 اسدالدین شیرکوه

: 1 ،2032نعیمی،  
110 

1
0 

ساخته شده پیش از اسدیه حنفیه؛ 
بانی دمشق؛ حنفی؛ ق؛  270

 اسدالدین شیرکوه؛

بن الدین بوزان، تاجبن الدین مدرسان: تاج
 کاسینجار و احمد بن

: 1، 1021نعیمی، 
202 

1
1 

ق؛  101ریحانیه؛ دمشق؛ سال 
، خادم طواشی حنفی؛ بانی ریحان

 نورالدین زنگی؛

عساکر از جمله ناظران این مدرسه قاضی
خلیل بوده است؛ دارای بنالدیننجم

 موقوفات فراوان.

: 1 ،2023نعیمی، 
021 

1
3 

عادلیه کبری؛ دمشق؛ شافعی؛ بانی 
 ق؛ 103-101نورالدین زنگی؛ 

اولین مدرس آن، فقیه نامدار ایرانی، 
رای او الدین نیشابوری بود و مدرسه بقطب

 ساخته شد؛ دارای موقوفاتی فراوان

ق  1012ابن کثیر، 
 212: 12 م، 1112/

؛ نعیمی، 03: 12و 
-211، 1ق:  1012
 1012؛ ذهبی، 212

 01: 21م،  1112ق/
1
1 

نوریه حنفیه صغری؛ دمشق؛ حنفی؛ 
ق؛ بانی  101ساخته شده پیش از 

 نورالدین زنگی؛

 ،2، 2023نعیمی،   
011 

2
2 

؛ دمشق؛ شافعی؛ عمادیه صلاحیه
بانی  ق؛ 279ساخته شده پیش از 

 نورالدین زنگی

اولین مدرس آن خطیب دمشق 
شبل بن عبدالحارثی بنخضرابوالبرکات

دمشقی شافعی بود؛ سپس به عمادالدین 
اصفهانی، کاتب دیوان انشاء نورالدین 

-سپرده شد؛ از دیگر مدرسان آن قاضی

 الدین شیرازی بود.القضات شمس

: 1، 1012نعیمی، 
(212- 223 
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2
1 

شعیبیه و یا اتراس و یا غضائری؛ 
ساخته شده پیش از حلب؛ شافعی؛ 

 بانی نورالدین زنگیق؛  279

الحسن بن اولین مدرس آن شعیب بن ابی
 حسین بن احمد اندلسی

: 1، 2992 ابن شداد،
213- 211 ،221- 
؛ 002، 211
 11: 2، 2029غزی،

2
2 

-قلعه حلب؛ در محل مساجد بنی

مرداس و کنائس تخربی شده 
ساخته شده مسیحی؛ حلب؛ حنفی؛ 

 بانی نورالدین زنگیق؛  279پیش از 

: 1تا، بیابن عدیم،   
011 

2
2 

دارالحدیث نوریه؛ دمشق؛ شافعی؛ 
بانی ق؛  279ساخته شده پیش از 

 نورالدین زنگی

اولین مدرس آن ابوالقاسم علی بن حسن 
 عساکر دمشقی شافعی؛ دارای موقوفات؛

: 1 ،1012نعیمی، 
10- 10 

2
0 

ساخته شده نوریه؛ حلب؛ دارالحدیث
 بانی نورالدین زنگیق؛  279پیش از 

: 1، 2026حلبی،  دارای موقوفات؛ 
 ؛ ابن شداد،211

2992 ،1 :231- 
230 

2
1 

صلاحیه؛ دمشق؛ شافعی؛ ساخته 
-ق؛ بانی نورالدین 101شده پیش از 

-زنگی، بعدها منسوب شده به صلاح

 ایوبی الدین

-زهران ابی بن مدرسان: عماد الدین 

-الدین خطیب، شمسموصلی، محیی

-عبداللهکردی اعرج، مجدالدینالدین

کردی؛ دارای موقوفه فراوان؛ به طالبان، 
-افزون بر مقرّری، پوشاک نیز تعلق می

 گرفت

، 1ج ، 1021نعیمی،  
 212 -212ص 

2
0 

خاتونیه جوّانیه؛ دمشق؛ حنفی؛ 
ق؛ بانی  131قبل از ساخته شده 

اُنُر، حاکم دمشق و الدیندختر معین
 همسر نورالدین زنگی.

حواری، فرزندش مدرسان: فخرالدین
-بنخلیلالدینالدین و نجممحمد تاج

 دارای موقوفات. حموی بودند؛علی

: 2، 2023نعیمی، 
392 ،319- 311 ،

 2023ذهبی، 
: 02م،  2993ق/

؛ 293: 00، 223
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ق/  2373ذهبی، 
 202: 0م،  2910

2
1 

 132شامیه برّانیه؛ دمشق؛ شافعی؛ 
الشام زمرّد خاتون، ستق؛ بانی 

خواهر صلاح الدین و همسر 
شیرکوه محمدبن اسدالدینناصرالدین

 والي حمص

محل سکونت طالبان فقه و قاریان قرآن؛ 
دارای موقوفات فراوان؛ محل دفن همسر، 

 برادر و پسر بانی؛

: 2، 2023نعیمي، 
: 2، ج 226 ،231
 2373؛ ذهبي، 229
؛ 72: 2م،  2910ق/ 

: 97، 2023همو، 
 2022؛ ابوشامه، 22
: 0م،  2332ق/

: 2023؛ نعیمي، 262
2 ،226 ،223-

؛ ابن قاضي 220
-92، 2036 شهبه،

؛ اشتری تفرشی، 93
2396 ،27 :372 

2
3 

عَصرونیه؛ دمشق؛ شافعی؛ ساخته 
-ق؛ بانی شرف 131شده قبل از 

-بنهبه اللهمحمدبنبنعبداللهالدین

القضات شام، عصرون، قاضیابی
 والی سنجار، نصیبین و حرّان.

-ابیبن الدیناولین مدرس بانی آن شرف

فقهای زیادی نزد او تربیت عصرون بوده و 
 یافتند

: 1، ق 2023نعیمی، 
222- 221 

2
1 

فرخشاهیه؛ دمشق؛ شافعی؛ ساخته 
 الخیرق؛ بانی حَظ   216شده حدود 

الدین نجمبنون، همسر شاهنشاهخات
 ایوب

محل اقامت طالبان فقه و قاریان قرآن؛ 
بنای یادمانی به یاد فرخشاه، پسر بانی 

 بدون دفن جسد در آن؛

: 2، 2023نعیمي،
030- 032 

2
2 

مدرسه شادبختیه یا عدیمیه؛ حلب؛ 
-ق؛ بانی امیر جمال 112قبل از 

، 1، 2026حلبی،  نحاسبنالدینقموفمدرسان: 
؛ غزی، 201 -201
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-ابن ؛02: 2، 1011 شاذبخت، از امیران زنگیالدین

: 2، 2992 شداد،
212- 211 

2
1 

ق؛ مشترک 112عذراویه؛ دمشق؛ 
بین شافعیان و حنفیان؛ بانی عذرا 

الدین نجمخاتون، دختر شاهنشاه بن
 ایوبی

 محل سکونت طالبان فقه شافعی و حنفی
 

: 1، 1012نعیمي، 
212- 232 

2
2 

عزیزیه؛ دمشق؛ ساخته شده پیش از 
ق؛ شافعی؛ بانی ملک عزیز  020
 ایوبی

محل سکونت طالبان فقه و قاریان قرآن؛ 
 الدین ایوبی؛محل دفن صلاح

م،  2992 ابن شداد،
؛ بهاءالدین 296: 2

: 2970بن شداد، 
؛ نعیمي، 236-239

؛ ابن 293: 2، 2023
 2036کثیر، 

 22: 23م،  2917ق/
2
2 

ق؛  731ق؛ شافعی؛ صالحیه؛ دمش
 بانی مادر ملک صالح اسماعیل

شهرت بواسطه اجتماع قاریان؛ سکونت 
 طالبان فقه شافعي

: 2، 2023نعیمي، 
207- 239 

2
0 

 002اتابکیه؛ دمشق؛ شافعی؛ قبل از 
مسعود ق؛ بانی خاتون، دختر عزالدین

 زنگی مودودبن

-طالب بن ابوبکر  مدرسان آن: تاج الدین

ماردانی، الدین اسماعیل جماسکندری؛ ن
عبدالرحیم ارموی بن محمد الدین صفی

 فقیه شافعی و متکلم اشعری

ق  2023ابن کثیر، 
 -272: 23م،  2993/

؛ نعیمی، 272
2032:97- 91 

2
1 

صاحبیه؛ دمشق؛ حنبلی؛ قبل از 
ربیعه خاتون، خواهر ق؛ بانی  002

الدین و همسر ملك مظفرالدین صلاح
 حاکم اربل

: 2 ،2023یمي، نع 
 ؛ ابن عماد،72

 2917ق/ 2037
؛ ذهبي، 272: 3م،

: 22: 2023سیر، 
؛ ابن کثیر، 332
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م،  2917ق/ 2036
22 ،326 

2
0 

دولعیّه؛ دمشق؛ شافعی؛ ساخته شده 
-الدینق؛ بانی جمال 012قبل از 

-ارقمیفضل تغلبیابیبنمحمد

 خطیبدولعی

: 1، 1021ی، نعیم این مدرسه، اولین مدرس آن بود؛بانی 
؛ 132 -132

 1022ابوشامه، 
 111: 2م،  2222ق/

2
1 

در بازار آهنگران )حدادیه( حدّادیه؛ 
حلب؛ ساخته شده در نیمه دوم سده 

-الدینهفتم؛ شافعی؛ بانی حسام

 محمد لاجین، از امیران محلی

-حلیماسعدبنمحمدبنبنحسینمدرسان: 

-صاحب موقوفاتی چون مغازهمنعوت؛ 

 ار حلب؛هایی در باز

: 2تا، عدیم، بیابن
: 2026؛ حلبی، 72

2 ،322- 301 

 
 های تاریخی پژوهشتحلیل یافته .1

هایی که در بخش چه در مبحث چارچوب نظری این پژوهش مطرح شد و نیز نوع دادهبر اساس آن
از های بخش توصیفی را در پنج محور مستخرج رسد که بتوان دادهتوصیفی ارائه شده است، به نظر می

 چارچوب نظری بازخوانی کرد. این بازخوانی بدین شرح خواهد بود:
 هادگرگونی ماهیتی سرمایه .1.1

یکی از آشکارترین موضوعات در تأسیس مدارس موضوع سرمایه اقتصادی است. هرچند به سبب 
-ها اولویت تحلیلها در بسیاری پژوهشماهیت فرهنگی، علمی و دینی مدارس، شاید وجه اقتصادی آن

قرار نگیرد و یا حتی مغفول بماند، اما مزیت نظریه بوردیو کاربست آن در موضوع اقتصادی بدین  ها
رهاند. توجهی به آن میرا از بی نماید و پژوهشترتیب است که توجه به سرمایه اقتصادی را جلب می

-ها تعلق داشتهدهد که مشخصاً در مواردی از تأسیس مدارس، موقوفاتی به آنهای فوق نشان میگزارش

، 21، 20، 20، 22، 13، 11، 11، 12، 2، بندهای 1اند )جدول اند که بعضاً فراوان نیز توصیف شده
-ها در خدمت مؤسسه میقرن ها و گاهاند که سال(؛ این موقوفات معمولًا اموال غیر منقولی بوده21

(. 21و  12، بندهای 1ره شده است )جدول ها اشاویژه در مواردی که مشخصاً به بازارها و مغازهبودند، به
، بند 1هااست )جدول اشاره به ناظر نیز نشان دهنده اهمیت امور مالی همین مؤسسات و موقوفات آن

11.) 
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های دیگری نشان از ارائه مقرّری یعنی پرداخت حقوق به مدرّسان و طلّاب دارد از سوی دیگر، گزارش
دون شک در تأسیس اولیه این مدارس، در مواردی برای بنا نهادن چنین ب(. هم21و  1، بندهای 1)جدول 

های ساختمانی به کار های تخریب شده قبلی و یا برساختن بنایی جدید، هزینهآنان به جای ساختمان
شدند. تمامی این موارد به معنای تبدیل سرمایه اقتصادی به نوعی دیگر از سرمایه است که برده می

یا نمادین بوده است و طبق نظریه بوردیو امکان آن با مبحث ماهیت سرمایه و قابل اجتماعی، فرهنگی و 
ترین هایی قوی، سرمایه اقتصادی که از جذّابترتیب، انگیزهتبدیل بودن آن قابل بازخوانی است. بدین

کرده  های دیگر از جنس معنایی، شناختی و حسّی تبدیلرود را به سرمایههاست به شمار مینوع سرمایه
های خیرخواهانه، خداپسندانه و دینی که انکارناپذیر هستند، در سایر ها، علاوه بر انگیزهاست. این انگیزه

های نمادین و فرهنگی های هدف یعنی سرمایهتوانند طبق نظریه بوردیو با تحلیل سرمایهها میجنبه
 بازشناسی شوند.

 محورمؤسسه سرمایه فرهنگی .1.2
ترین عناصر علمی مایه با نهادها و نظام آموزشی تطبیق دارد. مدارس نیز از نهادیواضح است که این سر

های آزاد بدون هیچ روند. در حالی که از سده اول اسلامی، حلقهفرهنگی تمدن اسلامی به شمار می –
رهای های عالمان و بزرگان، تالاهای معمولی تا خانهقید و بندی در اماکنی متنوع، مانند مساجد، خانه

پرطمطراق دربارها و بازارها، بر مبنای احساس نیاز دینی و علمی به دانش یا دانش دینی، به ترویج علوم 
(، مدارس، از اواخر سده 02 - 01، 1211دینی، مانند فقه و حدیث اختصاص یافته بودند )غنیمه، 

تسلط خود گرفتند )غنیمه،  ها را در سیطرهچهارم و بعدها با ظهور مدارس نظامیه، این علوم و انگیزه
1211 ،121-111.) 

ای حدیثی ویژه –هایی از تمدن اسلامی، به سبک فقهی در حالی ممکن است عنوان مدرسه در گزارش
های مربوط به مدرسه در این پژوهش از نوعی یعنی ، گزارش(Makdisi1981:1-2اشاره داشته باشند )

-در این پژوهش به روشنی نشان می 1ستند؛ فلذا جدول یعنی مشخصاً مدرسه در مفهوم نهاد آموزشی ه

-اند. این نهادها از روالدهد که مدارس فوق در سبک مدارس نظامیه و به معنای اصطلاحی مدرسه بوده

های ویژه ها و آیینجویان برخوردار بودند. گمارش استادان حتی با نظارتهای آموزشی، استادان و دانش
کید پذیرفتصورت می . دروس نیز بر مبنای دار در این مدارس بدین معناستبر تدریس عالم نام و تأ

کید بر فقه بودند و استادان که فقیهان درجه اول روزگار به شمار می آمدند، بر مبنای مشخصی عمدتاً با تأ
کید بیشتر بود که  اصول و تلقی فقهی خویش به تعلیم مشغول بودند. حدیث در برخی مدارس مورد تأ
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های نوریه شامل آن هستند. بدین ترتیب، این مدارس در دوره تاریخی خود دقیقاً مصادیق لحدیثدارا
 (.223-239: 2361بوردیو، اند )های فرهنگی مؤسسه محور در اندیشه بوردیو بودهسرمایه

 فراجذب احترام .1.2
ن نام یا القاب ها و ... حاملاها، اسدیه، بخش قابل توجهی از مدارس، مانند نوریه1بر اساس جدول 

ای در فراجذب احترام برای توانست نقش قابل ملاحظهسازندگان آنان بودند. مشخصاً این موضوع می
رسد که ورود شمار قابل توجهی از زنان درباری یا زنان این افراد در جامعه داشته باشد. به نظر می

این بانوان نیز احترام قابل های فرادست حکمران در جامعه به عرصه ساخت مدارس، برای خاندان
و  21، 21، 20، 1، بندهای 1توجهی، چه از نظر خاندانی و چه از نظر اجتماعی داشته است )جدول 

-ها خاندانی بزرگان سیاسی نیز هرچند از مصادیق آمرزش(. تبدیل برخی از این مدارس به آرامگاه21

، 11، بندهای 1شد )جدول خاندان منتهی میچنان به فراجذب احترام برای آن طلبی بوده است، اما هم
 (.22و  21، 21

 توسعه میدان اجتماعی یا گفتمانی .1.0
 کردندمدارسی که حامل نام بزرگان سیاسی بودند به توسعه گفتمانی آنان در جامعه کمک می

(Tzanakis2011:77-90) اما این موضوع بیشتر از آن که در مورد خاندان حکمران مشهود باشد، در ،
گانه مدرسه یعنی یک بانی، فردی برای آموختن و فردی برای آموزش رد عالمان مشهود بود. از ارکان سهمو

دادن، دو تن از عالمان بودند. این افراد حاملان گفتمان دینی در جامعه بودند. بدین ترتیب، هر چقدر بر 
ماعی عالمان و یا گفتمان دینی شد، میدان اجتتعداد، حضور، فعالیت و دامنه حضور این افراد افزوده می

(. تخصیص هر مدرسه به تدریس یک عالم برجسته روزگار، 101، 1231یافت )جنکینز، توسعه می
آموختگان ها از سکونت طلاب در این مدارس و شمار دانشدیگری از این موضوع است. گزارش نشانه

گران توانستند بر تعداد کنشدارس میآن نیز شواهد دیگری است. این بدان معناست که این تعداد از م
گری عالمان دینی بیفزایند. این میدان اجتماعی یا گفتمان برتر با این آموخته و در نتیجه دامنه کنشدین

تعداد از مدارس که همه آنان به اهل تسنن و بیشتر آنان به ترتیب به دو مذهب شافعی و حنفی تعلق 
آفرین باشند. به ویژه در این دوره انی مذهبی خاص در جامعه نقشتوانستند در توسعه گفتمداشتند، می

جوار تهدیدی علیه اساس اسلامی جامعه بود و نیز در درون جامعه که حضور صلیبیان در مرزهای هم
های عالمان تسنن برای تداوم توانست حاکی از انگیزهاسلامی، رویارویی با رقیبانی مانند اسماعیلیه می

میدان اجتماعی فعالیت خود یا برتری خواهی گفتمان مذهبی خویش در رقابت با سایر  وسعت بخشی به
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میادین گفتمانی باشد. به عبارت دیگر، این میدان به معنای توسعه افرادی دارای فهم و شناخت مشترک 
 در برابر تهدیدات عناصر تهدیدکننده مشترک بود.

قیب برای اهل تسنن در شام مسیحیت بود که رویارویی ها یا میادین ربه عبارت دیگر، یکی از گفتمان
های متنوع میادین آن با اسلام از قرون اولیه اسلامی مشهود بود؛ شهرهای دمشق و حلب از آغاز سرمایه

های اسلام محل مجادلات دینی میان اسلام و مسیحیت بودند. شام، با سابقۀ دیرپایی از حضور شاخه
منوفیزیتی و کلیسای بیزانسی، پایتختی امپراتوری مسیحی  -های یعقوبیمختلف مسیحیت، مانند فرقه

، 13 -11 :1100های مقدس و زیارتگاهی مسیحیان )زیاده، روم شرقی و در برداشتن بسیاری از یادمان
ها در سدۀ های اسلام و مسیحیت بود؛ این رویارویی، محل انواع رویارویی(11: 1112 ؛ هروي، 10

در مجادلات ( 121-1111:120های کلامی بروز یافتند. )زَرو،ر در قالب رویاروییاول هجری بیشت
های یوحنا یا یحیی که تلاشدینی میان مسیحیت و اسلام، شام مرزی تهاجمی بر ضدّ اسلام بود، چنان

)بروکلمان،  توان برشمرد.هایی از این دست میدمشقی فرزند سرجیوس/ سرجون مسیحی را نمونه
الصخره را پاسخ نمادین و حتی الگ گرابار ایجاد بناهایی چون جامع اموی دمشق و قبه( 210 :1، 1111

(. این رویارویی، با 121 -1211:121)گرابار،  دانداقتدارآمیز حاکمیت اسلامی به جهان مسیحیت می
رسید. از این  های ایشان علیه مسلمانان به عینیّتی هولناکهای دولتظهور صلیبیان در شام و قتل و عام

(، در 3و  1، بندهای 1هایی در ساخت مدرسه در جای اماکن مقدس مسیحی )جدول رو، گزارش
های میدان اجتماعی های دیگری از رقابتنمونه حقیقت، نزاع میادین اجتماعی از نوع بارز آن بوده است.

، 22ای نمونه، در بندهای مذهب تسنن با سایر میادین، رقابت با میادین سایر مذاهب اسلامی بود؛ بر
اشاره شده است که این مدارس در جای اماکنی متعلّق به سایر مذاهب اسلامی به وجود  22و  20، 23

 آید.اند. این بارزترین نوع جدال میادین برای حذف رقیب و توسعه خود به شمار میآمده
های بندیهای مرکزی با رتبهکانونهای ویژه یا توانند دارای سرپلعلاوه بر این، میادین اجتماعی می

های مهم در میدان اجتماعی مختلف در اثرگذاری نیز باشند. بدین ترتیب، مدرسه به عنوان یکی از کانون
ساخت گری بیشتری نائل آید؛ توانست از طریق نزدیکی با میادین دیگر مانند بازارها، به کنشتسنن، می

( و یا ارتباط مدارس با خطیبان در مساجد جامع که 36و  3، بندهای 2مدارس در بازارها )جدول 
 هایی از این دست است.(، نمونه37، 22، 23، بند 2بودند )جدول  صاحبان رسانه

ها بود که افزود، ماهیت آموزش آنگری مدارس در میدان اجتماعی میعناصر دیگری که بر قدرت کنش
-با ماهیت ویژه در اثرگذاری اجتماعی و گفتمانی می عمدتاً بر محوریت فقه شکل گرفته بود. علم فقه
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(. به عبارت دیگر، گفتمان فقهی یا زبان فقه 209، 2399توانست در این زمینه، مؤثر باشد )میرمحمدی، 
همان گفتمان مَدرِسی بود که با مفهوم زبان دانشگاهی امروزی در نظریه بوردیویی قابل تشبیه است 

ش مدارس به معنای تربیت افراد بیشتری بود که به عنوان فرهیخته از این (. گستر293، 2312)جنکینز، 
گاه بودند و بر دامنه نفوذ آن در جامعه می  (.23، 2312افزودند )شویره و فونتن، گفتمان آ

 سرمایه نمادین .1.1
ای از ارتباطات میان آنان نمایان دقت شود، شبکه 0-2تا  2-2اگر به چهار بند تحلیلی پیشین یعنی 

ها به اند، این سرمایهمحور تبدیل شدههای فرهنگی مؤسسههای اقتصادی به سرمایهاست؛ سرمایه
زمان به توسعه میدان اجتماعی یا گفتمانی عالمان و مذاهب ها تبدیل و همفراجذب احترام برای بانی آن

ریان حاکمرانی اتابکان تواند منجر به افزایش سرمایه نمادین جاند. تمامی این چرخه میتسنن منجر شده
 زنگی و یا سلطنت ایوبیان باشد.

یابد. حکمران به طبقات دیگر تعمیم می هر حاکمیت دارای نوعی از اقتدار است که از سوی طبقه
اند، زمانی یافته از سوی سایر طبقاتی که در دامنه اقتدار حاکمیت قرار گرفتهاین اقتدار تعمیمپذیرش 

های اجتماعی همسو با حاکمیت یا بدون چالش روی دهد، گسترش میدان ممکن است که این پذیرش
 (.Bourdieu1990:112انجامد )گری این رابطه میهای همسو با آن به تسهیلگفتمان

بخشیدند که در اصول گری افرادی را توسعه میحاکمیت زنگی با توسعه میدان اجتماعی مدارس، کنش
کید این خاندانوانخباورمندی یعنی مذهب با آنان هم ها بر ساخت تر از پیروان مذاهب رقیب بودند؛ تأ

توانست میدان اجتماعی غالب را با میدان مدارسی با مذاهب شافعی و حنفی در همین راستا بود و می
محور (. احترام ناشی از سرمایه مؤسسه270، 2312پوشان سازد )جنکینز، قدرت این حکمرانان هم

(. Bourdieu1990:131نمود )ملموس مشروعیت لازم را برای حکمران ایجاد میفرهنگی به شکلی نا
توان آن را سراغ این موضوع، البته محدود به عصر زنگی نبود و در ادوار مختلفی از تمدن اسلامی می

 23از مجموع های فوق، (. طبق گزارش121، 1022؛ فارسی، 021-020: 1020)عتبی، گرفت
سه به دست نورالدین برآمده بود و سایر امیران نیز به این امر اهتمام داشتند، از مدر 12مدرسه زنگیان، 

مدارس صادریه، امینیه، اسدیه و عزیزیه به دست امیران این حکمرانی تأسیس شدند.  سیجمله تأس
حساسّیت بانیان در گمارش مدرّسان بر کرسی تدریس، شواهدی از اهمیت نهاد مدرسه برای حکمرانی 

کاتب اصفهانی، الدین شیرازی، عمادالدینالدین نیشابوری، شمسنام چون قطبالمانی صاحباست؛ ع
-بنالدین بلخی و علیسرخسی، برهانالدینجَزَری، شعیب آندلسی، رضیالدینعصرون، شمسابیابن
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گران عساکر دمشقی بر مدارس نورالدین برای تدریس گمارش یافتند. در این چرخه، بانی و مدرّس، کنش
آمدند و این میدان به مشروعیت حاکمیت زنگیان پوشان در توسعه یک میدان اجتماعی به شمار میهم

 به بعد(. 12، 1211رساند )برای شواهد تاریخی مشابه نک: اشتری تفرشی و گودینی، یاری شایانی می
 

 گیری نتیجه .0
چه عواملی موجب ظهور مدارس و پژوهش حاضر تلاشی بود برای ارائه پاسخ معتبر به این پرسش که 

 های ششم و هفتم هجری بودند؟گسترش ساخت آنان در شهرهای دمشق و حلب در سده
هـای های شخصـی دینـی، خیرخـواهیبا علم به وجود عوامل مختلف دخیل در این فرایند، مانند انگیزه

تلاش خود را بر این امـر  هایی از خیرات دینی برای آمرزش درگذشتگان، این پژوهشفردی و ایجاد زمینه
متمرکز ساخت تا سایر عوامل مرتبط با پدیده مدارس دمشق و حلب را بر مبنـای نظریـه سـرمایه بوردیـو 

( 2های مختلف ایـن پـژوهش بـه ایـن موضـوعات پرداختـه شـد: تحلیل نماید؛ بر این اساس، در بخش
بوردیـو در محورهـای میـدان  ( معرفی و تحلیل چـارچوب نظریـه سـرمایه2کلیات و طرح مسأله اصلی 

( 3محور، سرمایه نمادین، سرمایه اقتصادی و احتـرام اجتماعی، ماهیت سرمایه، سرمایه فرهنگی مؤسسه
مدرسه دمشق و حلب در دوره مورد نظـر بـا  36های تاریخی مرتبط با ( ارائه داده0بررسی پیشینه تحقیق 

هـای تـاریخی اطلاعـات سـاخت و بانیـان و داده ای اصلی ماننـدهای شناسنامهتاکید بر تفکیک گزارش
هـای تـاریخی بخـش چهـارم بـا ( تطبیـق تحلیلـی یافتـه2مرتبط با فرایندهای آموزش و حیات مَدرِسی 

محورهای بخش دوم یا چارچوب نظری؛ در بخـش پـنجم، مشـاهده شـد کـه مـدارس مـورد نظـر قابـل 
 بازخوانی با نظریه سرمایه بوردیو است. بدین ترتیب:

های اقتصادی به فرهنگی تحلیـل های مادی مدارس بر اساس تغییر سرمایهموقوفات و سایر هزینه -ف ال
 شد؛

 محور تطبیق داده شد؛مدارس با مفهوم سرمایه فرهنگی مؤسسه -ب
 کاربست مدارس در مفهوم فراجذب احترام بازخوانی شد؛ -ج
و حنفی و نقش مدارس در این فرایند تحلیل مفهوم توسعه میدان اجتماعی یا گفتمانی مذاهب شافعی  –د 

 شد؛
مفهوم سرمایه نمادین با توسعه مدارس تطبیق و نشان داده شد که مدارس در توسعه این نوع سرمایه یـا  –ه 

 اند.زنگی اثرگذار بوده بازتولید مشروعیت برای حاکمیت
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 گیری مراتب ذیل قابل ارائه است:اینک در مقام نتیجه
ره مورد نظر تاریخی، قابل تطبیق با نظریه سرمایه بوردیو هسـتند؛ ایـن تحقیـق الگـویی مدارس در دو -2

 جدید برای بازخوانی این نظریه معاصر در قرون مختلف تمدن اسلامی است.
طبق این الگو، مدرسه نهادی دینی با اهمیت اجتماعی و سیاسـی و سـرمایه، ایجـاد و انباشـت تـوان  -2

ت؛ فلذا از افزایش توان اثربخشی این نهـاد دینـی، توسـعه میـدان اجتمـاعی اثربخشی اجتماعی بوده اس
مذهبی که مدارس حامل آن بودند، اتفاق افتاده است، یعنی: میدان اجتماعی تسـنن )مـذاهب شـافعی و 

گری عالمان آن بیشتر شـده اسـت؛ تغییـر سـرمایه اقتصـادی بـه کمـک حنفی( توسعه یافته است و کنش
محور موجب فراجذب احترام یا کرنش جمعی پیدا یا پنهان نسبت بـه فرهنگی مؤسسهحکمران به سرمایه 

گفتمان اهل تسنن )شافعی و حنفی( شده است؛ حکمران )زنگی( از این احترام یا کرنش جمعـی نسـبت 
 به گفتمان مورد حمایت خود، به نفع تداوم مشروعیت و سلطه بهره برده است.

رسد، احتمال کاربست نظریه سرمایه بوردیو در مدارس طی قـرون ظر میدر مقام پیشنهاد علمی، به ن -3
ساز مطالعات مشابه دیگـری باشـد؛ بـرای نمونـه، تحلیـل و جغرافیای متنوع تمدن اسلامی، بتواند زمینه
چنین در حالی که تواند یک پژوهش جذاب را رقم زند. هممدرسه در ایران عصر صفوی از این منظر، می

انـد )ثواقـب، شناسانه به مطالعه فراز یا فرودهـای تمـدنی اسـلام پرداختـها رویکرد تمدنهایی بپژوهش
هـای مسـتقلی از منظـر فـراز یـا توانـد در پـژوهش(، ماحصل مطالعات این حوزه مـی30-72، 2033

 فرودهای تمدنی تحلیل شود.
هـای دینـی، شناسـیانرابطه این پژوهش با موضوعات تحلیلی، اعم از تاریخی و جاری، یعنی گفتم -0

تواند اهمیت مطالعه در زمینه اثرگذاری نهادهای آموزشی از منظر نظریه سـرمایه سیاسی و اجتماعی، می
 را، به ویژه برای غنا بخشیدن به ادبیات حکمرانی معاصر، نمایان سازد.

 
 منابع

 روت، دار صادر.م(، الکامل فی التاریخ، بی 2972ق/  2312ابن اثیر، عزالدین ابوالحسن علی، )
م(، اعلاق الخطیره فی ذکر امراء الشام و الجزیره، تحقیق  2992علی بن ابراهیم، )ابن شداد، معزالدین محمدبن

 زکریا عبّاره، دمشق، منشورات وزاره الثقافه.
ی عبدالمحمد آیتی، تهران، انتشارات علمی و (، تاریخ مختصر الدول، ترجمه2366ابن عبری، گریگوریوس، )

 .رهنگیف
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 تا(، بغیه الطلب فی تاریخ الحلب، بیروت، دارالفکر.الدین عمر بن احمد بن ابی جراده، )بیابن عدیم، کمال
م(،  2917ق/ 2037ابن عماد حنبلی، شهاب الدین ابوالفلاح عبدالحی بن احمد عکری حنبلی دمشقی، )

 .ر ابن کثیربیروت، دا -شذرات الذهب فی اخبار من ذهب، تحقیق الارناووط، دمشق
 ق(، طبقات الشافعیه، چاپ حافظ عبد العلیم خان، بیروت. 2036ابن قاضی شهبه، ابوبکر بن احمد، )

محمد زینهم محمد  -م.(، طبقات الفقها الشافعین، تحقیق و تعلیق احمد عمر هاشم 2993ق / 2023ابن کثیر، )
 جا، مکتبه الثقافه الدینیهغرب، بی

 م(، البدایه و النهایه، بیروت، دارالفکر. 2917ق/ 2036عیل بن عمر دمشقی، )ابن کثیر، ابوالفداء اسما
م(، الروضتین فی اخبار الدولتین  2332ق/ 2022ابوشامه، مقدسی دمشقی شافعی، عبدالرحمن بن اسماعیل، )

 النوریه و الصلاحیه، بیروت، دارالکتب العلمیه.
، زیر نظر غلامعلی حداد عادل، 27 جهان اسلام، ج ، دانشنامه«شامیه»(، 2396اشتری تفرشی، علیرضا، )

 تهران، دانشنامه جهان اسلام.
 702-222) یارتباط متقابل عالمان سنی و حاکمان زنگ»(، 2392اشتری تفرشی، علیرضا و گودینی، مهری، )

 .223-93ص ص، 23، تاریخ و تمدن اسلامی، ش «ق(
های آل زنگی و ایوبیان: درآمدی بر ادبیات سیاسی دین و دولت در دولت» (،2312انصاری قمی، حسن، ) 

 .230-237صص ، کتاب ماه دین، «اسلامی
های مذهبی و وضعیت علمی و آموزشی سیاست»(، 2392زاده سورشجانی، مهناز، )ایزدی، حسین و کریم

 .212 -272 صص ،77تاریخ اسلام، ش فصلنامه ، «)از اتابکان زنگی تا پایان ممالیک( شامات
ص ص، 22، ترجمه لیلی مصطفوی، مجله نامه فرهنگ، ش «و سرمایة فرهنگیذوق »(، 1213و، پییر، )بوردی
237- 223. 

الدین م(، النوادر السلطانیه و المحاسن الیوسفیه، تحقیق جمال 2970بهاءالدین بن شدّاد، یوسف بن رافع، )
 المصریه للتالیف و الترجمه.شیال، قاهره، الدار

، نشریه علمی علم و «عوامل انحطاط تمدن اسلامی از منظر پژوهشگران معاصر»(، 2033)ثواقب، جهانبخش، 
 .71 -33، صص 1ش تمدن در اسلام، 

 یر بوردیو، ترجمه لیلا جوافشانی و حسن چاوشیان، تهران: نی.(، پی2312جنکینز، ریچارد، )
 .اریخ الحلب، حلب، دارالقلمق(، کنوز الذهب فی ت 2026حلبی، سبط ابن العجمی، احمد بن ابراهیم، )

 (، الحیاة العلمیة في الشام في القرنین الأول و الثاني للهجرة، بیروت.2962خلیل داود زرو، )
 تا(، تکمله المعاجم العربیه، تحقیق محمدسلیم النعیمی، بغداد: دارالرشید للنشر،دوزی، زینهارت، )بی

الدین منجد، کویت: التراث خبر من غبر، تحقیق صلاح م(، العبر فی 2910ق/  2373ذهبی، محمد بن احمد، )
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 العربی.
الاسلام و وفیات المشاهیر و الاعلام، تحقیق عمر  م(، تاریخ 2993ق/ 2023ذهبی، محمد بن احمد، )

 .2 عبدالسلام تدمری، بیروت، دارالکتاب العربی، چ
 قسوسی، بیروت.سیر اعلام النبلاء، چاپ ارناووط و عر(، 2023احمد، )ذهبی، محمدبن

 نیویورك. -(، دمشق في عصر الممالیك، بیروت2977زیاده، نقولا، )
 (، واژگان بوردیو، ترجمه مرتضی کتبی، تهران: نی.2312شویره، کریستیان، اولیویه، فونتن، )

(، الدوله الزنکیه و نجاح المشروع الاسلامی بقیاده نورالدین محمود 2336ق /  2021صلابی، علی محمد، )
 ید فی مقاومه التغلغل الباطنی و الغزو الصلیبی، بیروت، دارالمعرفه.شه

 ق(، الیمینی، چاپ احسان ذنون الثامری، بیروت. 2020عبدالجبار، )عتبی، ابونصر محمدبن
 ق(، نهر الذهب فی تاریخ الحلب، حلب، دارالقلم. 2029غزی، کامل حلبی، )
کسایی، تهران، انتشارات دانشگاه بزرگ اسلامی، ترجمه نورالله های(، تاریخ دانشگاه2366غنیمه، عبدالرحیم، )

 .3 تهران، چ
 ق(، الحلقه الاولی من تاریخ نیسابور المنتخب من السیاق، چاپ محمد کاظم محمودی، قم. 2033فارسی، )

، مجله علوم اجتماعی )دانشگاه فردوسی «پیر بوردیو: پرسمان دانش و روشنگری»(، 2312فکوهی، ناصر، )
 .272-202، صص 2مشهد(، ش 

(، عیون التورایخ، تحقیق فصیل السامر و نبیله عبدالمنعم داوود، بغداد، 2966ق/ 2396کتبی، محمد بن شاکر، )
 ،22دارالحریه للطباعه، ج 

گیری هنر اسلامی، ترجمه مهرداد وحدتی دانشمند، تهران، پژوهشگاه علوم انسانی (، شکل2369گرابار، اولگ، )
 ت فرهنگی.و مطالعا

 (، نهاد تعلیم و تربیت در قلمرو زنگیان، تهران، نشر اسحاق.2397گودینی، مهری، )
، نشریه علمی تمدن اسلامی و دین «نقش فقه در تمدن سازی اسلامی»(، 2399میرمحمدی، جمال الدین، )

 .222-237ص ، ص7پژوهی، ش 
 .ارس، بیروت، دارالکتب العلمیهق(، الدارس فی تاریخ المد 2023نعیمی، عبدالقادر بن محمد، )

م(، الإشارات إلي معرفة الزیارات، چاپ سوردل توماین )جانین سوردیل  2923هروي، علي بن ابوبکر، )
 طومین(، منشورات المعهد الفرنسي للدراسات بدمشق.

 .2 البلدان، بیروت، دارصادر، چ(، معجم2992یاقوت، )
Bourdieu, Pierre, and Passeron, Jean-Claude, (1997), Reproduction in Education, 
Society and Culture, translated by Richard Nice, London, Sage Publications. 
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